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A Educacio Para as RelagGes Etnico Raciais Sob a Perspectiva da
Interdisciplinaridade

Education For Racial Ethnic Relations From The Perspective Of
Interdisciplinarity

Juliana de Almeida Martins Goiz*

Resumo

A interdisciplinaridade enquanto reflexdao e ciéncia contemporanea, tem como
propésito viabilizar a comunicacéo e interacdo entre os diversos campos cientificos,
sugerindo a ruptura com a superespecializagdo e o0 esfacelamento dos
conhecimentos. No inicio da década de 2000, foi implementada a Lei 10.639/03 que
trata da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura da Africa e dos afro-
brasileiros nos estabelecimentos de ensino publicos e privados em ambito nacional e
posteriormente determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico Raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana DCNERER, tematica esta que aborda de forma ampla a pluralidade cultural,
ja apontada nos Temas Transversais. A Educacdo para as Rela¢es Etnico Raciais
deve ser tratada como uma area especifica do ensino ou tem potencial para ser
agregada a toda grade curricular por meio da interdisciplinaridade? Para este estudo
tivemos como objetivos discutir sobre como alguns autores que séo referéncias na
interdisciplinaridade caracterizam este conceito e sua contextualizacdo historica,
analisar questdes relativas a Lei 10.639/03 e a possibilidade da construcédo de uma
educacao antirracista e para finalizar, refletir sobre o tratamento da Educacgéo para
as Relacdes Etnico Raciais por meio de um viés interdisciplinar. Para este fim,
aderimos como abordagem metodolégica a pesquisa qualitativa, sistematizada na
investigacdo de dados bibliograficos. As observacfes preliminares indicaram que,
embora existam legislacdes que tratam da interdisciplinaridade e da educacao para
a diversidade ainda sdo comuns as incertezas nestes campos cientificos.
Consideramos que o conhecimento interdisciplinar seja uma premissa indispensavel
para a reflexdo e reorganizacdo dos conhecimentos e para o tratamento da
diversidade.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Lei 10.639/03. Educacado para as Relacdes
Etnico Raciais.

Abstract

Interdisciplinarity as a reflection and contemporary science, has the purpose of
enabling the communication and interaction between the various scientific fields,
suggesting the break with the super-specialization and the shredding of knowledge.
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In the early 2000s, Law 10.639 / 03 was implemented, which deals with the obligation
to teach African and Afro-Brazilian history and culture in public and private
educational establishments at a national level, and subsequently determines the
National Curricular Guidelines for Education for Racial Ethnic Relations and for the
teaching of Afro-Brazilian and African history and culture DCNERER, a theme that
broadly addresses the cultural plurality already mentioned in the Transversal
Themes. Should Education for Ethnic Racial Relations be treated as a specific area
of teaching or have the potential to be aggregated across the curriculum through
interdisciplinarity? For this study we had as objectives to discuss about how some
authors who are references in interdisciplinarity characterize this concept and its
historical contextualization, analyze issues related to Law 10.639 / 03 and the
possibility of building an antiracist education and to finalize, reflect on the treatment
of Education for Ethnic Racial Relationships through an interdisciplinary bias. To this
end, we join as methodological approach the qualitative research, systematized in
the investigation of bibliographic data. Preliminary remarks have indicated that
although there are legislations dealing with interdisciplinarity and education for
diversity, there are still common uncertainties in these scientific fields. We believe
that interdisciplinary knowledge is an indispensable premise for the reflection and
reorganization of knowledge and for the treatment of diversity.

Keywords: Interdisciplinarity. Law 10.639/03. Education for Ethnic Racial Relations.

Consideracgdes Iniciais

Refletir sobre a interdisciplinaridade e suas respectivas acfes em ambito
educacional, durante o processo de formacdo de cidaddos conscientes de sua
atuacao social e de sua funcdo na solidificacdo dos conhecimentos nos remete a
pensar sobre a educacdo para a diversidade. O préprio temo diversidade cultural,
qgue faz alusdo a convivéncia e interacdo entre diferentes culturas ja carrega em si
todo um pressuposto interdisciplinar. E incoerente considerar de forma disciplinar
uma sociedade multicultural como a brasileira.

A Lei 10.639/03 e as DCNERER séo dispositivos legais construidos com o
objetivo de incluir de forma significativa e ressignificada a histéria da Africa e dos
afro-brasileiros nos curriculos educacionais das escolas publicas e privadas em
ambito nacional e assim, promover uma educacao para a diversidade se utilizando
de pedagogias antirracistas. Tendo em vista as informacdes relatadas, levantamos o
seguinte questionamento: seria a Educacéo para as Rela¢cdes Etnico Raciais uma
area especifica do ensino ou tem potencial para ser agregada a toda grade curricular
por meio da interdisciplinaridade?

Neste estudo, tivemos como objetivos discutir sobre como alguns tedricos que

sdo referéncia na interdisciplinaridade descrevem esta ciéncia e sua
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contextualizacdo historica. Nos propomos também a analisar a Lei 10.639/03 sob a
perspectiva da construcdo de uma educacao antirracista e por fim, refletimos sobre o
tratamento da Educacdo para as Relacgdes Etnico Raciais por meio de um viés
interdisciplinar.

Na construcao deste estudo, empregamos como abordagem metodologica a
pesquisa qualitativa, fundamentada na verificacdo de referéncias bibliogréaficas.
Nosso referencial tedrico de base € composto pelas producdes tedricas de Hilton
Japiassu (1976) e lvani Fazenda (1985; 1999; 2002; 2003; 2008) por se tratar de
autores que abordam interdisciplinaridade no contexto educacional e também
utilizamos legislagbes educacionais de carater federal que tratam tanto da
interdisciplinaridade quanto do ensino de histéria da Africa, dos afro-brasileiros, da
Educacéo para as Relacdes Etnico Raciais e de pedagogias antirracistas.

Ainda que estas discussfes estejam em plena dindmica de estruturacéo,
refletir sobre a interdisciplinaridade em associacdo com a diversidade contribui para
a construcdo de uma cultura interdisciplinar, que abranja os contextos sociais da

vida contemporanea, independente das fronteiras raca e etnia.

1 Reflexdes Sobre Concepcdes e Contextos Interdisciplinares

Refletir sobre o conceito de disciplina é fundamental para compreender os
desdobramentos do campo cientifico interdisciplinar. Disciplina pode ser
compreendida como uma forma de sistematizar e demarcar. Ela representa uma
sequéncia de procedimentos metodoldgicos, uma selecdo de saberes que sao
organizados e expostos aos estudantes, apoiados em procedimentos didaticos que
possibilitem seu ensino e aprendizagem (MORIN, 2005).

Fazenda (1999, p. 66) argumenta que: “a indefinicdo sobre
interdisciplinaridade origina-se ainda dos equivocos sobre o conceito de disciplina”.
As discussbes sobre disciplina e interdisciplinaridade permitem uma abordagem
pragmatica em gue as iniciativas passam a ser o ponto de associacao entre o fazer e
o pensar de forma interdisciplinar. E indispensavel promover uma relacdo de
intercambio entre as diversas areas de conhecimentos, este € um dos propésitos da

interdisciplinaridade.
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Embora o conhecimento interdisciplinar esteja associado as composi¢cdes
cientificas vigentes, uma vasta parcela dessas consideracdes ndo é precisamente
atual. Segundo Follari (2007, p. 07):

O tema da interdisciplinaridade sempre retorna, estabelecido no imaginario
da completude que superaria as divisdes proprias de cada disciplina, ou na
feliz mescla que retne tudo em um pastiche que dissolve as peculiaridades
isoladas, volta com a insisténcia dos arquétipos inconscientes e se
estabelece de novo em cada ocasido como se fosse a primeira vez.

A interdisciplinaridade, como teoria cientifica, tem seu aspecto teorico-
metodolégico atualmente estabelecido a datar da segunda metade do século XX,
como uma opcdo para a superacdo do esfacelamento dos saberes e da
hiperespecializagdo, principalmente nas Ciéncias Humanas, que fazem parte do
legado positivista®. Como trajetéria cientifica contemporanea, a interdisciplinaridade
busca a emancipacao diante do estanque disciplinar dos conhecimentos cientificos
(LACERDA, 2009).

O denominado “Maio de 1968% foi um dos periodos que influenciaram
diretamente as reflexdes e discussdes sobre interdisciplinaridade. Na época, houve
ampla performance de diferentes movimentos sociais, dentre 0s quais se destacam
0os Movimentos Estudantis que pleiteavam uma educagcdo mais humanizada,
contextualizada as realidades sociais, politicas e econ6micas do periodo. A
interdisciplinaridade funcionaria como um recurso a estas demandas, tendo em vista
gue as contestacbes sociais da época ndo conseguiriam estipular acdes e/ou
possiveis solucbes fazendo uso de apenas uma investida disciplinar ou cientifica
(GOIZ; SANTOS, 2017). Deste modo, ressurge de forma contextualizada as
discussdes e abordagens de carater interdisciplinar.

A estruturacdo da interdisciplinaridade como dominio do conhecimento
cientifico aconteceu, principalmente, apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
impulsionada por instituicbes como a Organizacdo das NacgOes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Organizacdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE). Estas organizacdes elaboraram pesquisas,

% O positivismo é, portanto, uma filosofia determinista que professa, de um lado, o experimentalismo
sistematico e, de outro, considera anticientifico todo estudo das causas finais. Assim, admite que o
espirito humano é capaz de atingir verdades positivas ou da ordem experimental, mas néo resolve as
guestdes metafisicas, ndo verificadas pela observagéo e pela experiéncia (JUNIOR, 1984, p. 9).

* 0 “Maio de 1968” representou um momento de amplas transigdes politico-sociais no Ocidente. Teve
inicio na Franca com inimeras greves estudantis, manifestacdes dos movimentos feministas, negro e
LGBT. Alguns pesquisadores afirmam que foi um dos eventos mais revolucionarios do século XX
(ORLANI, 1999).
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investigacfes, organizaram congressos e construiram publicagbes relacionadas a
tematica. Georges Gusdorf (1912-2000) foi um dos intelectuais que contribuiu com
as iniciativas da UNESCO. Fazenda (2008, p. 19) ressalta que:

Gusdorf apresentou em 1961 a UNESCO um projeto de pesquisa
interdisciplinar para as Ciéncias Humanas [...] a intencdo deste projeto seria
orientar as ciéncias humanas para a convergéncia, trabalhar pela unidade
humana. Dizia ele que apesar de essa unidade humana ser um “estado de
espirito”, poderia ser presenciada nos momentos de pesquisa [...] o projeto
de Gusdorf previa a diminuicdo da distancia teérica entre as Ciéncias
Humanas [...] analisando hoje as entrelinhas desse estudo, apés quase 30
anos de sua publicacdo, encontramos hipéteses e orientacdes de trabalho
para as Ciéncias Humanas que apenas atualmente comecam a ser
esbocadas.

Neste mesmo periodo, jA é possivel constatar que a interdisciplinaridade
passou a exercer certa influéncia na legislacdo educacional em territério brasileiro.
Embora a nomenclatura ndo esteja explicitamente disposta na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), nota-se uma correlacdo com
seu conceito no artigo 21 que determina a integracdo para o desenvolvimento: “O
ensino de 2° grau destina-se a formacao integral do adolescente” (BRASIL, 1971, p.
5). Fazenda (1985) afirma que a interdisciplinaridade se manifestou de maneira
contundente nos pareceres dos grupos de trabalho instituidos pelo entdo Ministro da
Educacdo Jarbas Passarinho (1920-2016), que subsidiaram a elaboracdo da
legislagéo referenciada, de forma a estabelecer uma “ideologia da integracgéo,
pressupondo-se professores e alunos como super-homens, capazes de assumir
sozinhos toda a problematica educacional” (FAZENDA, 1985, p. 87).

No ano de 1996, foi implementada a nova LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) e
em consequéncia desta legislacdo, foram construidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) no ano de 1998 (BRASIL, 1998),
abrangendo enquanto eixo o estabelecimento de habilidades e competéncias assim
como o “tratamento metodolégico que evidencie a interdisciplinaridade e a
contextualizagado” (BRASIL, 1998, p. 6). As DCNEM foram elaboradas em conjungéo
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), implementados
pelo Governo Federal no ano de 1997.

Em 2002, foram publicadas prescri¢gdes institucionais por meio da Resolucao
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), acerca da formacéo

complementar de docentes, da composicdo das matrizes contidas nos curriculos
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educacionais e da prépria construcdo de demais préaticas docentes que efetivamente

se utilizem da interdisciplinaridade como eixo a ser seguido:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagédo dos
docentes, serdo consideradas [...] Ill - as competéncias referentes ao
dominio dos conteldos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos e sua articulacéo interdisciplinar;

Art. 11. Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a
alocacdo de tempos e espacos curriculares se expressam em eixos em
torno dos quais se articulam dimens8es a serem contempladas, na forma a
seguir indicada [...] Il - eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade;

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenacdo da
dimenséo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a
articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

Art. 14. Nestas Diretrizes, € enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo
gue cada instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios,
integrando os eixos articuladores nelas mencionados. § 1° A flexibilidade
abrangera as dimensfes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acéo
pedagodgica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes
ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional (BRASIL,
2002, p. 3-6).

Posteriormente, em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCGEB) foram implementadas por meio da Resolugdo CEB n° 4/2010
(BRASIL, 2010). Em seu artigo 17, o documento determina que durante o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, deve-se destinar pelo menos 20% do total da carga
horaria anual aos programas e projetos de carater interdisciplinar e eletivo,
elaborados pela unidade educacional e j4 prenunciados no Projeto Politico
Pedagdgico do estabelecimento de ensino, de forma que os estudantes nessa etapa
do ensino tenham a oportunidade de eleger o projeto ou programa que lhe
interessem e assim, possam se dedicar a diferentes experiéncias (BRASIL, 2010). O

instrumento legal também estabelece que:

§ 1° Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo dindmico,
criativo e flexivel, em articulagdo com a comunidade em que a escola esteja
inserida. § 2° A interdisciplinaridade e a contextualizagcdo devem assegurar
a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos
tematicos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucéo entre
0s saberes e os diferentes campos do conhecimento na elaboracdo de
curriculos educacionais pautados em projetos que otimizem as praticas
interdisciplinares. (BRASIL, 2010, p. 7).

Em decorréncia disso, as DCNEM foram reformuladas em 2012 (BRASIL,
2012). Nestes dispositivos legais, a interdisciplinaridade se manifesta com seu

fundamento tedrico metodologico de forma institucionalizada, haja vista que a partir
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de entdo, o estabelecimento da interdisciplinaridade na legislagdo educacional do
Brasil foi se constituindo gradativamente, se associando a reflexdes sobre uma
possivel integracdo do Ensino Médio a campos de conhecimento (GOIZ; SANTOS,
2017).

Quanto a concepcgdes, ndo existe um conceito definitivo para esta ciéncia,
uma vez que o conhecimento interdisciplinar faz parte de um campo vasto, o que
possibilita diferentes compreensdes. Determinar um entendimento estanque para
este conceito seria algo limitador e até mesmo inapropriado diante da esséncia
basica da interdisciplinaridade. Leis (2005, p.7) argumenta que “a tarefa de procurar
definicdbes finais para a interdisciplinaridade, nao seria algo propriamente

interdisciplinar, senao, disciplinar” e complementa:

N&o é possivel delimitar uma definicdo Unica para a interdisciplinaridade,
seria necesséario considerar as iniUmeras experiéncias, nas diversas areas
do conhecimento, assim é fundamental que ndo procuremos definicbes
subjetivas para a interdisciplinaridade” (LEIS, 2005, p. 17).

Os processos de ensino e aprendizagem modernos foram projetados de
maneira disciplinar, com seus padrdes estanques tendem a sugerir que estdo
acabados, dinamismos proprios do conhecimento interdisciplinar, muitas vezes, nao
sdo admitidos. A interdisciplinaridade se associa as histéricas movimentacdes
intermitentes que sao préprias da producdao dos conhecimentos e permite que 0s
saberes construidos estejam conectados com contextos sociais cada vez mais
heterogéneos e complexos.

A excessiva fragmentacdo dos conhecimentos € um dos obstaculos que a
ciéncia tem enfrentado. Neste contexto de hiperespecializacdo dos conhecimentos
h&a uma espécie de mercado de cientistas que sabem tudo sobre quase nada. Por
esta razdo, se expande a oposicdo a disciplinarizacdo desmedida (JAPIASSU,

1976). O autor ainda complementa:

Ja se ressaltou que o numero de ‘cientistas’ atualmente vivos é
superior ao dos sabios que se sucederam em toda a historia
da humanidade. Se essa afirmagéo € verdadeira, devemos concluir que a
multiplicagcdo dos ‘cientistas’, muito longe de ser o sinal de um
progresso do conhecimento, constituiria, antes 0 sintoma morbido de
uma regressao. O cancer é uma proliferacdo das células vivas (JAPIASSU,
1976, p. 14).
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O autor ressalta que a interdisciplinaridade seria um meio eficiente para a
superacdo da reparticdo cartesiana dos saberes, ao passo que Morin (2007)
demonstra o0 pensamento complexo como alternativa para superar a
hiperespecializacdo dos conhecimentos. Sob a compreensdo de Fazenda (2003), o
sistema interdisciplinar deve ser elaborado por meio de praticas cotidianas.
Contemporaneamente, se aponta para o dialogo como um dos principais meios na

superacao do problema da excessiva disciplinarizacéo.

Ainda que o trabalho educacional interdisciplinar tenha sido estudado e
amplamente discutido, inclusive, apontado em legislagdes educacionais especificas,
sua concreta efetivagcdo ainda se defronta com muitas resisténcias, algumas ja
apontadas, uma vez que pressupde oportunidades e novas possibilidades que
guestionam sistemas de ensino-aprendizagem hora interpretados como
estabelecidos, terminados. Similarmente a estas questdes, nos defrontamos com a
Lei 10.639/03 que trata da obrigatoriedade do ensino de historia da Africa e dos afro-
brasileiros nos estabelecimentos de ensino publicos e privados em ambito nacional.
Ainda que a tematica seja regulamentada por lei, existem pesquisas que apontam
que esta legislagdo, assim como a legislacdo educacional acerca da
interdisciplinaridade, também encontra resisténcias em seu cumprimento o0 que
consideramos estar diretamente relacionado aos conflitos étnico e raciais pungentes
na sociedade brasileira, assunto o qual discutiremos mais a fundo em nosso préximo

capitulo.

2 O Ensino de Histéria e Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros Por Meio

daLei 10.639/03 e a Perspectiva de uma Educacao Antirracista

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto
legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminagdo e do racismo
gue atinge a populacdo afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n°
1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsao de instrucéo para adultos
negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A,
de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar
no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares. (BRASIL,
2004a, p. 7).

Em 2003, o entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva regulamentou a Lei
10639/03, que alterou a Lei no 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
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de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira, através
da incorporacdo do artigo 26-A e 79-B, que regulamentou a inclusao do dia 20 de

novembro no calendério escolar, como Dia Nacional da Consciéncia Negra*:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

8 1o O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003, p.1).

A regulamentacdo deste dispositivo legal pode ser interpretada como um
avango na descolonizagdo educacional no Brasil, sobretudo se refletirmos acerca do
preconceito institucionalizado nos estabelecimentos de ensino, que tem contribuido
com o insucesso escolar de pessoas negras (ROSEMBERG; PINTO, 1986). A
amplitude da legislacdo supera as demandas educacionais, simboliza um dos
maiores avangos na extensa luta contra o racismo. Caracteriza a permanéncia da
resisténcia perante o preconceito e a inclusdo de novas propostas pautadas no
acesso a uma educacdo descolonizada e culturalmente democréatica que possa
contribuir com o desenvolvimento de uma sociedade menos injusta, multicultural e
com condic¢des para enfrentar o preconceito racial.

Ao abordarmos os artigos 26-A e 79-B da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), nos referimos a politica educacional e ao projeto de
nacéo que almejamos construir. Seguindo esta conjuntura de ressignificacdo das
relacdes sociais na luta contra o racismo é que 0s artigos 26-A e 79-B se deparam
com seus critérios conceituais, didaticos e sociais. E o silenciamento das
populacdes afro-brasileiras, o preconceito racial, o racismo e suas implicacdes

ferozes que justifica a inclusdo destes artigos na LDB.

* O dia 20 de novembro é instituido como Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra porque
nesta data, o lider Zumbi de Palmares foi assassinado no ano de 1695. Em 2011, foi promulgada a
Lei 12.519/2011, que institui a celebracdo da data. A lei ndo determina feriado nacional. O
reconhecimento como feriado ou op¢éo por ponto facultativo no Dia Nacional da Consciéncia Negra é
legalmente optativo por cada municipio.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Lei/L12519.htm. Acesso em
16 jun. 2017.
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Analisar estes dispositivos em disjuncdo do panorama social, politico e
educacional é insuficiente. E imprescindivel discorrer sobre a relagéo direta entre o
racismo e a criacao dos artigos 26-A e 79-B para que seu conteudo ndo se torne
indcuo. E necessario compreender o racismo institucional e suas dindmicas de
producao e reproducédo, antes mesmo de abordar a base destes dispositivos legais.

O racismo é um fato social integrado a histdria do Brasil, atua como propulsor
na delimitacdo de caracteristicas organicas inerentes a esta nacdo. Desde a
escravizacao dos africanos em solo brasileiro até a contemporaneidade, as pessoas
negras tém sofrido, ndo sem resisténcia, diferentes formas de agressédo, sejam elas
fisicas, sociais, psicoldgicas, financeiras, dentre outras. Segundo o Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA)® e o Mapa da Violéncia 2015°% 66% das
familias que residem nas periferias brasileiras sdo negras, 75% da populacéo
carceraria € constituida por negros entre 18 e 34 anos, 0s jovens negros tém 165%
a mais de probabilidade de morrer de forma violenta em comparacdo com o0s jovens
nao negros. Familias negras, tem renda 75% inferior as familias brancas . Assim,
“[...Jpodemos dizer que a estrutura do capitalismo no Brasil estd montada em cima da
exploracdo do negro. Portanto, ela ndo é uma estrutura social. Ela é uma estrutura étnica.
Ou ainda: é uma estrutura social de base étnica”. (BARBOSA, 2009, p. 71-72).

Apesar de concreto e continuo, o racismo ndo € uma ocorréncia natural ou
uma estrutura viva. Seus diversos meios de producdo e representacdo o mantém
atuante na sociedade brasileira por mais de quatro séculos. Segundo Schwarcz,
“(...) ninguém nega que exista racismo no Brasil, mas sua pratica € sempre atribuida
ao outro” (2005, p.181), ou seja, ninguém se reconhece enquanto racista, apesar de
concordar que esta estrutura faca parte da sociedade. Neste sentido, surgem
algumas compreensdes equivocadas, a exemplo de que as vitimas do preconceito
sdo as responsaveis pela existéncia e permanéncia do racismo. Conforme nos
aponta Munanga “(...) o racismo brasileiro omite o criminoso, é um crime perfeito”
(2012, p. 27). Um crime continuo e naturalizado em uma sociedade que ainda

resiste em sustentar o mito de democracia racial’.

® Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores.html. Acesso em 01 jul. 2017.

® Disponivel em: http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2012/mapa2015_cor.pdf. Acesso em 01 jul.
2017.

" O conceito de democracia racial foi apresentado ao Brasil através do sociélogo Gilberto Freyre
(1900-1987), a partir de sua obra Casa Grande e Senzala (1933). Segundo este conceito, as relagdes
raciais no Brasil se estruturaram de forma harmoénica, sem maiores conflitos, inclusive em virtude da
mesticagem. Nossa histéria aponta o contrario e o mito da democracia racial tem sido denunciado.
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Evidéncias incontestaveis desta pratica ideoldgica sdo os dados
apresentados por uma pesquisa realizada pelo DataFolha®, em 25 de junho de
1995, intitulada de ‘Racismo Cordial’, os dados levantados demonstraram que 87%
dos entrevistados ndo negros manifestavam algum preconceito contra negros,
entretanto, somente 10% dos entrevistados admitiam racismo em suas atitudes. No
ano de 2003, oito anos ap0s a pesquisa realizada pela Data Folha, a Fundacao
Perseu Abramo reproduziu a pesquisa, os resultados foram que novamente, “87%
dos brasileiros reconheceram a existéncia do racismo no Brasil, todavia, apenas 4%
dos entrevistados admitiram ser racistas”, conforme relatado por (SANTOS; SILVA,
2005, p.9). Com base nestes dados, compreendemos que o brasileiro admite a
existéncia do racismo, contudo, ndo identifica porque ndo sabe ou porque nao quer,
suas razdes, origens e estruturas.

E neste contexto, em meio a omissdo social e a inabilidade em identificar a
dindmica do preconceito, que o racismo se fortalece, se produz e reproduz. Por este
motivo é indispensavel combaté-lo. Se uma das principais peculiaridades de uma
sociedade racista é sua inabilidade em se declarar como tal, é inatil almejar que
esta mesma sociedade organize voluntariamente a¢des de luta contra o racismo.
Isto posto, os principios dos Direitos Humanos séo suficientes para impulsionar
condutas oficiais do Estado para o enfrentamento do racismo. A¢6es de combate
nao devem ser apenas projetos burocraticos, mas sim metas a serem cumpridas. O
entendimento de que o racismo e 0 preconceito racial devem ser superados nao
pode ser um preceito apenas, mas sim um proposito. E neste contexto que a
Educacéo para as Relacdes Etnico Raciais atua em contexto educacional, refletindo
e ressignificando os vinculos sociais a partir da escola e esta € uma demanda

inerente a todas disciplinas curriculares e agentes educacionais.

3 A interdisciplinaridade integrada a Educacdo para as Relacdes Etnico

Raciais

Como consequéncia da Lei 10.639/03, foi publicado o Parecer CNE/CP
03/2004 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana - DCNERER (BRASIL, 2004). O termo Educacéo para as Relacbes Etnico

8 Disponivel em: < http://almanaque.folha.uol.com.br/racismocordial.htm>. Acesso em 12 jul. 2017.
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Raciais foi difundido por meio do conteddo deste documento, evidenciando a
determinante atribuicdo do Estado em associacdo com as Secretarias Educacionais
e as escolas em construir didaticas antirracistas, assinalando a importancia de os
docentes serem e/ou se tornarem capacitados para a instrucdo dos diversos campos
do conhecimento e, ademais, serem sensiveis, habilidosos e competentes para
conduzir favoravelmente o convivio entre cidaddos de diversos pertencimentos
étnico raciais, com a légica do apreco e da reflexdo, propondo mudancas de
condutas, comportamentos e discursos preconceituosos (OLIVEIRA, 2012). Dai a
importancia de se persistir para que os docentes, mais do que efetivo preparo para
atuacdo em sua area de formacao, passem a ter conhecimentos que os habilite a
perceber e entender a necessidade das tematicas pertinentes a alteridade e
diversidade étnico racial e cultural, aprendendo a interagir de forma favoravel com
elas e principalmente construir recursos didaticos que possam contribuir com a
autocritica nos diversos campos dos saberes (BRASIL, 2004a).

O documento evidencia perspectivas fundamentais, tais como a emergéncia
de investimentos na formacdo de base dos docentes assim como no estimulo para
formagéo continuada na tematica das relagbes raciais em ambito educacional. O
texto do documento reafirma a necessidade de se abordar a diversidade, o que néo
se trata de substituir uma cultura determinante de origem europeia por outra de raiz
africana. O que se busca é reconhecer e ampliar o “foco dos curriculos escolares
para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira” (BRASIL, 2004a, p.
17).

Como se refere Silva (2005), a africanidade brasileira engloba diversos
campos, ndo ha necessidade, no que se refere a propostas educacionais, se limitar
a uma disciplina exclusiva, uma vez que podem e devem ser aplicados, em
abordagens, materiais e metodologias, nas diversas disciplinas que compdem as
grades curriculares. O tratamento de tematicas e metodologias que reconheca e
destaque as relacdes étnico raciais, possibilita e incentiva o trabalho associado entre
duas ou mais areas distintas do saber, com o propésito de construir um trabalho de
carater interdisciplinar, configurando naquilo que Fazenda (2002, p.64) mencionou:
“a atitude interdisciplinar esta contida nas pessoas que pensam o projeto educativo.”

Um sistema educacional pautado na interdisciplinaridade ndo tem como
propésito o exterminio das disciplinas, ao invés disso, reestrutura para converté-las

em dialéticas entre si. As DCNERER né&o propdem constituicdo de uma disciplina
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denominada de Educacido para as Relacdes Etnico Raciais, inclusive reafirma a
necessidade deste conteado ser abordado em toda esfera -curricular. As
recomendacdes quanto a interdisciplinaridade determina vinculos de reciprocidade,
afinidades, concordancia, conexdes e associacfes entre os diversos conhecimentos.
Por esta razdo, é fundamental reestruturar os curriculos, desenvolvendo métodos
que efetivamente abranjam os conteudos determinados pela Lei 10.639/03 e
DCNERER, preconizando os processos de ensino e aprendizagem de carater
interdisciplinar e de inclusdo social e com isso “estimular a interdisciplinaridade para
disseminagdo da tematica no ambito escolar, construindo junto com professores e
profissionais da educacgéo processos educativos significativos (BRASIL, 2009, p. 44).

O Brasil € um pais historicamente heterogéneo e se o que se pretende é
respeitar os discentes, os curriculos educacionais ndo podem discriminar culturas
até mesmo porque, a diversidade é imprescindivel no processo de constituicdo dos
sujeitos. Pretendeu-se que, alguns conteddos que se relacionassem a tematicas
presentes na sociedade contemporanea como meio ambiente e pluralidade cultural,
fossem integrados nos curriculos educacionais por meio dos Temas Transversais,
desenvolvidos pelo Ministério da Educagédo - MEC no ano de 1998. Com isso, havia
a intencdo de estas tematicas se associassem as disciplinas estabelecidas
integrando-as a contextos contemporaneos, que se tornariam bases orientadoras do
convivio escolar (MENESES, 2002).

Embora o MEC tenha estipulado os Temas Transversais, a entidade salienta
que a incorporacdo de tematicas expressivas é importante e também reitera aos
docentes a necessidade de selecionar e construir novos contetddos que reflitam
sobre questbes sociais. Neste sentido, de acordo com as orienta¢des contidas nos
PCN, ndo se sugere que os docentes de diferentes campos da ciéncia devam
suspender seus planos de ensino para abordar os Temas Transversais, mas sim que
oportunizem a interacdo entre as tematicas e seus planos de ensino de forma a
associar grades curriculares estabelecidas com as questdes sociais, oportunizando
aos discentes a construcdo de conhecimentos que ultrapassem os muros da escola
(OLIVEIRA, 2012). Assim, ndo se trata de realizar abordagens isoladas e/ou
descontextualizadas, mas de trazer perspectivas, discussdes, estudos e criar
metodologias que possibilitem essa integracdo. De acordo com o MEC, ser& funcao
dos docentes movimentar 0os conteludos e as teméticas selecionadas a fim de que a

interdisciplinaridade promovida por meio dessas acfes nao se limite a sobreposicao
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de conteudos, mas que efetivamente possibilitem a reflexdo sobre as diferentes
perspectivas para o exercicio da cidadania (MENEZES, 2002)

A pratica da transversalidade, que se aperfeicoada, poderia otimizar os
processos de interdisciplinaridade, ndo € unicamente atribuicio docente que
interage diretamente com os estudantes, mas das gestfes escolares que também
participam da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico dos estabelecimentos
educacionais e acompanha sua realizacao.

A tematica sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico Raciais requer um
cuidado préprio em virtude da maneira como foi estruturada a sociedade brasileira e
as diferentes configuracbes pelas quais 0 racismo se revela. Transversalizar as
relacBes étnico raciais contribui com o entendimento de realidades sociais, além do
mais, trabalha para o reconhecimento e valorizacdo da diversidade englobando as
alteridades, promovendo assim o respeito a todas as pessoas.

As DCNERER, acompanhadas pelo Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para
o Ensino da Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana (BRASIL, 2009), ressaltam o
processo para a implantacdo do tema sob duas concepc¢des dialéticas. De um lado,
a importancia de introduzir novos conteddos em todas as matérias da grade
curricular, ressaltando a inclusdo em condicao imediata nas disciplinas de historia,

artes e literatura. O documento complementa que

Abordar a tematica etnicorracial como conteddo multidisciplinar e
interdisciplinar durante todo o ano letivo, buscando construir projetos
pedagodgicos que valorizem os saberes comunitarios e a oralidade, como
instrumentos construtores de processos de aprendizagem (BRASIL, 2009, p.
51)

Por outro lado, refletir criticamente as abordagens utilizadas anteriormente de
maneira a assegurar o trabalho com a diversidade. Para isso, € indispensavel que a
histéria da Africa e dos afro-brasileiros seja efetivamente abordada nas demais
disciplinas como matematica, geografia, biologia, na educacéo infantil, ensino
fundamental e médio, reavaliando processos tedrico e metodolégicos que podem ser
abordados através de mdusicas, jogos, brincadeiras, esportes, dentre outros. Com
isso, ndo apenas a histéria do negro africano sera representada, mas também a
histéria dos afro-brasileiros e de toda a humanidade a fim de que a partir destes

direcionamentos se possa “contribuir para o desenvolvimento de préticas
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pedagogicas reflexivas, participativas e interdisciplinares, que possibilitem ao
educando o entendimento de nossa estrutura social desigual” (BRASIL, 2009, p. 52).

Tornar interdisciplinar a Educacdo para as Rela¢Bes Etnico Raciais na
amplitude de toda a grade curricular € compreender que nem sempre € preciso
constituir um novo programa, que incluir este tema nos programas que ja existem,
relacionando-os ja seria um grande passo. Um outro aspecto é a importancia de se
reavaliar continuamente os processos de ensino e aprendizagem, assim como as
praticas didaticas e metodologicas a fim de que a diversidade esteja efetivamente
incluida neste processo e ndo seja apenas mais uma normativa exposta em uma

legislagéo desconhecida.

Consideracdes finais

Em nossa andlise constatamos que em ambito educacional, as abordagens
com enfoque interdisciplinar ainda estdo em pleno processo de discussao. Embora
existam legislagbes que regulamentem estas préticas, elas ainda ndo séo suficientes
para a construcdo de uma cultura interdisciplinar e isso esta associado a formacéo

docente, que ainda é sistematizada através da superespecializacao.

No que se refere a Lei 10.639/03 e as DCNERER, consideramos que a
proposta interdisciplinar pode motivar reflexdes da perspectiva teorico-conceitual
tendo potencial para contribuir com a construcdo de projetos nos quais as
consequéncias estejam voltadas para reconstrucbes do cotidiano, alterando

condutas e desempenhos de todos 0s sujeitos envolvidos.

A Educacio para as Relagdes Etnico Raciais € uma tematica que necessita
percorrer todos os campos do saber de forma interdisciplinar com énfase em seu
amplo contelddo mas também nos processos de ensino e aprendizagem com o
propésito de se construir pedagogias antirracistas que ressignifiqguem a experiéncia
escolar de milhares de estudantes que tiveram suas historias e a de seus ancestrais

silenciadas nos sistemas educacionais.
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