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RESUMO

A Lei 10.639/03 tornou obrigatorio o ensino da historia e da cultura africana e
afro-brasileira nos ensinos fundamental e médio. Concebida ou como politica
multicultural de reconhecimento das diferencas, ora como ruptura
epistemologica revolucionaria, a legislagdo aponta para a necessidade de
combater o eurocentrismo e a discriminacao racial em ambiente escolar, por
meio de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais transversal e
interdisciplinar. O presente artigo pretende mapear alguns sentidos e
possibilidades de aplicacdo da Lei 10.639/03 na educacdo em direitos
humanos, e alertar contra a armadilha colonial do exotismo, que insiste em
essencializar e homogeneizar a histéria e a cultura afro-brasileira nos
esteredtipos do mito da democracia racial.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Educacdo em direitos humanos. Igualdade
étnico-racial.

ABSTRACT

Law 10.639/03 made it compulsory to teach African and Afro-Brazilian history
and culture in primary and secondary education. Conceived either as a
multicultural politics of recognition of differences or as a revolutionary
epistemological rupture, the legislation points to the need to combat
Eurocentrism and racial discrimination in school environment through an
education for cross-racial and interdisciplinary ethnic-racial relations. This article
intends to map some meanings and possibilities of applying Law 10.639/03 in
human rights education, and to warn against the colonial trap of exoticism,
which insists on essentializing and homogenizing Afro-Brazilian history and
culture in the stereotypes of the myth of Racial democracy.

! Uma versdo modificada deste artigo serd apresentada no 13° Congresso Mundial de Mulheres e
Fazendo género 11: transformacg8es, conexdes e deslocamentos, que acontecerd em Floriandpolis, dos
dias 30 de julho a 04 de agosto. Esclareco, ainda, que este artigo representa o inicio de uma agenda de
E)esquisa gue sera ampliada e desenvolvida durante o doutoramento.

Doutoranda em Direito do Estado pela USP. Mestre em Direito, Estado e Constituicdo pela UnB. Autora
do livro “Intolerancia religiosa: do proselitismo ao Discurso de 6dio”. Belo Horizonte: Ed. D’Placido, 2017.
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Introducéo

A formacéo da sociedade brasileira foi permeada de injusticas historicas
contra indigenas e negros, como salienta Dalmo Dallari (2007). O autor ressalta
a histéria do genocidio da populacdo indigena, bem como as perversas
herancas da escravidao africana em termos de preconceitos, discriminacdes e
negacbes de direitos. Nesse processo historico, a concretizacdo das

promessas igualitarias da Constituicdo de 1988 afigura-se imprescindivel:

A Constituicdo brasileira de 1988, elaborada logo apdés o periodo
ditatorial, foi a expressédo dos anseios de liberdade e democracia de
todo o povo e foi também o instrumento legitimo de consagracéo,
como forga juridica, das aspira¢des por justica social e protecdo da
dignidade humana de grande parte da populagdo brasileira, vitima
tradicional de uma ordem injusta que a condenava a exclusdo e a
marginalidade. (DOLLARI 2007, p. 29)

Desde o preambulo da Constituicdo, apresenta-se 0 objetivo
fundamental da Republica Federativa do Brasil de construir uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na dignidade humana, na
liberdade e na solidariedade, e engajada na promocé&o do bem de todas, sem
quaisquer preconceitos ou discriminacgodes (art. 1°, inciso Ill, e art. 3°, incisos | e
IV). Nas suas relagbes internacionais, o Brasil comprometeu-se a defender a
prevaléncia dos direitos humanos e a autodeterminacdo dos povos, repudiando
o racismo (art. 4°, incisos IlI, Ill e VIII). Ao elencar os direitos e garantias
individuais, estabelece-se que a “lei punir4 qualquer discriminagdo atentatéria
dos direitos e liberdades fundamentais”, determinando em mandamento
expresso de criminalizacdo que o racismo constituird crime inafiancavel e
imprescritivel, nos termos da lei (art. 5°, incisos XLI e XLII).

Apesar dos imensuraveis desafios da sociedade brasileira para realizar
os ideais de justica e dignidade humana expressos na Constituicdo, Dallari
(2007, p. 47-48) defende a importancia de continuar a sonhar com os direitos

humanos, rompendo as barreiras dos privilégios sociais:

A sociedade ultra-individualista, criada pelos colonizadores europeus
e acentuada no século XX pela interferéncia do capitalismo
internacional, estd cedendo lugar a uma nova sociedade de
individuos associados, que comegcam a descobrir a importancia da
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solidariedade [...]. A utopia de um pais de pessoas realmente livres,
iguais em direitos e dignidades comecou a despontar. As barreiras do
egoismo, da arrogancia, da hipocrisia, da insensibilidade moral e da
injustica institucional, que até hoje protegeram os privilegiados,
apresentam visiveis rachaduras. (DOLLARI 2007, p. 47-48)

A Constituicdo Federal de 1988 afirma o direito fundamental a educacéo,
qgue pertence a categoria dos direitos sociais, econémicos e culturais, como
direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser efetivado com a
colaboracéo da sociedade civil, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa e
sua preparacao para o exercicio da cidadania (art. 205, CF). Ademais, assumiu
compromisso com (i) o exercicio dos direitos culturais, (ii) acesso as fontes da
cultura nacional, (iii) valorizacdo e difusdo das manifestagbes culturais,
especialmente das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatério nacional (art. 215, caput e
81° da CF). Por fim, merece destaque o dispositivo acerca do ensino da
histéria do Brasil, estabelecendo que este levara em conta as contribui¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro (art. 242, 81°, da
CF).

Embora a Constituicdo Federal afirme a igualdade de todos perante a lei
(art. 5° caput), estudiosos do direito reconhecem que essa afirmacao,
meramente formal, da igualdade, embora imprescindivel num Estado
Democratico de Direito, ndo é suficiente para transformar, na materialidade da
existéncia, as inumeras desigualdades econdmicas e sociais, bem como a
auséncia de reconhecimento das diferencas dos grupamentos minoritarios.
Flavia Piovesan (2006, p. 30) menciona trés dimensdes da igualdade, de
carater cumulativo: (i) igualdade formal como superacdo dos privilégios, e
afirmacdo igualitaria de todos perante a lei; (ii) igualdade material como
superacao das desigualdades econdmicas e sociais; e (iii) igualdade material
como reconhecimento das diferencas. Com base em Nancy Fraser e
Boaventura de Sousa Santos, Piovesan compreende a justica como
bidimensional, isto €, abrangendo tanto demandas por redistribuicdo (para
superacao das desigualdades econdmicas e sociais) como por reconhecimento
(para superacdo dos preconceitos sociais que redundam na negacao da
igualdade de consideracao e respeito, que deve existir entre os cidaddos de um

Estado Democratico de Direito).
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Partindo da constatacédo da desigualdade de acesso da populacao negra
as instituicbes de ensino em todos dos niveis, bem como do racismo sofrido
por criancas e adolescentes negros em ambiente escolar (CAVALLEIRO, 2001,
passim), desde o principio o Movimento Negro erigiu a educacdo como pauta
prioritaria de atuacdo. Na década de 30, a Frente Negra Brasileira apresentava
trés finalidades: congregar, educar e orientar. Tanto a Frente Negra quanto o
Teatro Experimental do Negro (TEN) criaram cursos de alfabetizacdo, arte e
cultura para adultos e criancas (NASCIMENTO, 2001, p. 121). O primeiro
Congresso do Negro Brasileiro, organizado pelo TEN na década de 50, ja
continha a proposta de tornar visivel a histéria e a cultura da populacdo negra®
nos curriculos oficiais de ensino.

No que se refere as criancas e aos adolescentes, as tensdes raciais
mais identificadas s&o: (i) professores que reproduzem apelidos raciais
pejorativos ou que silenciam quanto a xingamentos, ofensas e ironias
preconceituosas; (ii) ndo acolhimento institucional de denuncias de racismo e
silenciamento das criancas e adolescentes que denunciam o racismo; (iii)
material didatico que reforca representacoes e esteredtipos negativos da
populacdo negra, a0 mesmo tempo em que reproduzem a supremacia branca
por meio de uma educacgdo eurocéntrica; (iv) maiores indices de repeténcia e
evasao escolar entre as criancas e adolescentes negros (NASCIMENTO, 2001,
p. 121; ANDRADE E CARREIRA, 2015, p. 13). A luta histérica do Movimento
Negro resultou na protecdo constitucional da histéria e da cultura afro-
brasileira, bem como em leis infraconstitucionais voltadas tanto ao acesso a
educacao, quanto ao seu contetdo programatico.

O Estatuto da lIgualdade Racial — Lei 12.288 de 2010 — adotou
expressamente as politicas de acdes afirmativas, e a Lei 10.639 de 2003
tornou obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, o “estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica
e politica pertinentes a Histéria do Brasil” por meio do acréscimo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), do art. 26-A. Exigiu, ainda, a

3 Apesar de compreender que ha varias matrizes culturais e descendéncias africanas no Brasil,
empregarei 0s termos “histéria” e “cultura” “africana” e “afro-brasileira” no singular, e ndo no plural, apenas
para ser coerente com a homenclatura da Lei 10.639/03.
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transversalidade do ensino dos conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
brasileira, bem como especial abordagem nas disciplinas de Educacédo
artistica, Literatura e Histéria Brasileiras. A Lei 11.645 de 2008, por sua vez,
alterou a redacdo do art. 26-A* da LDB para adicionar a obrigatoriedade do
estudo dos povos indigenas, sua historia, suas lutas e sua contribuicdo para a
formacao social, econémica e politica do Brasil.

Merece destaque, ainda, a Resolugéo n. 01, de 17 de junho de 2004, do
Conselho Nacional do Ministério da Educacéo, que obriga as instituicdes de
ensino superior a incluir em seus cursos a educacdo das relacdes étnico-
raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito
aos afrodescendentes, nos termos do Parecer CNE/CP 3/2004°. O Plano
Nacional de Direitos Humanos 3 (PNDH 3) estabelece diretrizes para a
educacdo em direitos humanos, a qual deve primar pela transversalidade e
transdisciplinaridade (diretriz 19), garantindo a igualdade na diversidade, ao
promover as diferentes expressdes culturais, igualmente merecedoras de
dignidade e respeito (diretriz 10).

As legislacbes infraconstitucionais supramencionadas alinham-se tanto
com a forca normativa dos principios e regras constitucionais, quanto aos
anseios da sociedade civil organizada que busca combater o eurocentrismo
nos ambientes escolares e académicos, o qual, por sua vez, reproduz o
racismo estruturante das relagdes sociais. Para Munanga, os instrumentos de

trabalho

[...] na escola e na sala de aula, isto é, os livros e outros materiais
didaticos visuais e audiovisuais carregam 0s mesmos contelidos

“ Art. 10 O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacéo: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 1° O conteddo programatico
a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao
da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os contetdos referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacéo artistica e de literatura e histéria brasileiras”.

® Outros marcos normativos e documentos s3o relevantes, tais como o Plano Nacional de Educacéao
(2014); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana (2004); o Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao das relagfes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana (2008); as Diretrizes curriculares da educacédo escolar quilombola (2012); as
Diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica (2010); as Diretrizes nacionais para a educagéo
em direitos humanos (2012), os Indicadores da qualidade na educacao: rela¢ées raciais na escola (2013);
o documento Contribui¢Bes para a Implementacgdo da Lei 10.639/2003 (2008) e os pareceres do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE). Cf. Andrade, Allyne e Carreira, Denise (orgs.). O Ministério Publico e a
Igualdade étnico-racial na educacéo..., p. 14.
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viciados, depreciativos e preconceituosos em relacdo aos povos e

culturas ndo oriundos do mundo ocidental. (MUNANGA, 2005, p. 15).

No entanto, os obstaculos enfrentados para o cumprimento da lei séo
inUmeros: eurocentrismo, epistemicidio e discriminacdo racial em ambiente
escolar e universitario. Apesar de todas as dificuldades, que aprofundaremos a
seguir, 0 ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira tém avancado
nos ensino fundamental e médio, especialmente nos cursos de Pedagogia,
Historia e Literatura, mas em outros cursos de ensino superior ha maiores
lacunas. Pretendo refletir sobre alternativas para a promocdo da igualdade
étnico-racial na educacgédo, que estejam comprometidas com a implementacao

da Lei 10.639/03, a partir de epistemologias negras, feministas e pos-coloniais.

Epistemologias negras, feministas e pds-coloniais

Branquitude pode ser definida como o conjunto de significados e
privilégios, materiais e simbdlicos, socialmente atribuidos aos brancos,
identificados por sua brancura (pele) e por seus tracos fenotipicos mais ou
menos europeus (cabelos lisos, tracos afinalados) (SCHUCMAN, 2014, p.56). A
defesa da supremacia racial branca (intelectual, cultural, estética e moral),
embora ndo mais possua o0 apoio das teorias cientificas eugenistas e racistas
dos séculos XIX e XX, encontra-se largamente difundida na mentalidade social
do racismo a brasileira, fundado na ideologia da democracia racial, do
branqueamento e da miscigenacdo (MUNANGA, 1999, p. 53). Reflexo da
estrutura social racista nas escolas e universidades brasileiras € ndo pesquisar
sobre a histéria e a cultura africanas, ndo conhecer a proficua producédo dos
intelectuais negros, ndo se comprometer com o ideal de uma comunidade
docente e discente mais plural.

Com base em Boaventura Sousa Santos, Sueli Carneiro construiu o
conceito de epistemicidio. O colonialismo desencadeou um processo de
destruicdo de corpos, mentes e espiritos, isto é, o epistemicidio pode ser
compreendido como a faceta intelectual do genocidio. Para Carneiro, Sousa
Santos define epistemicidio como um eficaz instrumento de dominacao étnico-
racial, que nega legitimidade ao conhecimento produzido por grupos

dominados; trata-se de um “processo de destruicdo da racionalidade, da cultura
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e da civilizacdo do outro”. A autora apresenta outras dimensbdes do

epistemicidio, compreendendo-o0 como:

[...] um processo persistente de producéo de indigéncia cultural, pela
negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos
de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela

caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos

processos de discriminacdo correntes no processo educativo.

(CARNEIRO, 2005, p. 97),

A desqualificacdo do conhecimento produzido por povos dominados
produz a desconsideracdo desses povos como sujeitos cognoscentes. Além
dos céanones da historia da filosofia europeia que consideraram 0S povos
africanos como insuscetiveis de progresso intelectual e civilizatério
(NOGUERA, 2014, p. 30-31), €é preciso considerar que “o projeto de dominacao
sobre os afrodescendentes € filho natural do projeto de dominagdo sobre o
Brasil” (CARNEIRO, 2005, p. 104). A desconsideracdo das comunidades
negras como povos sem alma, a suposta naturalizacdo da escraviddao em
terras africanas, as “supersticdbes diabodlicas” e os *“costumes barbaros”
africanos justificaram o genocidio negro e a dominacao branca nas Américas.
Eunice Prudente faz um historico da legislagdo que, desde o Brasil colonial e

imperial, empreenderam politicas de imigragao e inclusdo branca europeia:

Em plena monarquia notamos a préatica de acdes afirmativas tratando
diferentemente o estrangeiro para protegé-lo e dota-lo de cidadania.
As providéncias financeiras e administrativas revelam a instituicdo de
politicas publicas para inclusdo social (PRUDENTE, 2011, p.44).

Com a proclamacédo da Republica e a intensificagdo do projeto de
embranquecimento para desenvolvimento da nacdo, os imigrantes europeus
seriam nacionalizados, enquanto as populacbes negras permaneceriam
excluidas do projeto de nacdo (CARNEIRO, 2005, p. 110). O sistema colonial
de educacdo € baseado no branqueamento da racionalidade dos povos

colonizados. Os brancos, que néo refletiram sobre seus privilégios materiais e
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simbdlicos, ndo se veem como grupos racializados. Com base em pactos
narcisicos inconscientes, negam 0s problemas raciais, silenciam quanto a
praticas racistas, interditam negros em espacos de poder e privilégio,
invisibilizam a contribuicdo civilizatéria de outros povos na construcdo da
racionalidade humana (BENTO, 2002, p. 41). A Historia da civilizacdo branca
europeia é ensinada como universal, enquanto todas as outras sao particulares
(ex: histéria da Ameérica, da Africa, da Asia). A Filosofia é apresentada como
invencdo exclusivamente grega, colocando novamente a Europa no centro do
projeto civilizatério da humanidade. O sujeito universal da tradicéo filosofica €
homem, branco, ocidental, civilizado, heterossexual e culturalmente cristédo; seu
pensamento dicotdbmico opera uma hierarquia entre os saberes, opondo
barbaros e civilizados, brancos e negros, masculino e feminino; essa
racionalidade epistémica € epistemicida, verdadeira injustica cognitiva que
hierarquiza o0s saberes dos povos colonizados como “crengas” e
“pseudosaberes” que ndo podem ser considerados totalmente racionais, quica
filosoficos. (NOGUERA, 2014, p. 21-32).

Mesmo quando o negro alcanca o dominio dos paradigmas da razao
ocidental, ele esta diante do epistemicidio, embora esse dominio seja
a negacdo de um dos seus pressupostos (o0 da incapacidade
cognitiva inata dos negros) por auséncia de alternativa a esse campo
epistemolégico hegemobnico, pela redencdo que a aculturacédo
promove dos paradigmas da razao hegemonica, pela destituicdo de
outras formas de conhecimento. (CARNEIRO, 2005, p. 117).

[Todas as dificuldades que s&o vivenciadas no contexto escolar
infantil sdo reatualizadas no espaco universitario]: Adentrar a
universidade, longe de constituir-se em superacdo dos estigmas e
esteredtipos, € o momento da confrontacdo final, no campo do
conhecimento, em relagdo a essas mecanismos que assombram os
negros em sua trajetoria escolar. Ai a branquitude do saber, a
profecia auto-realizadora, a autoridade exclusiva da fala do branco,
sdo os fantasmas que tém de ser enfrentados sem mediagles.
(CARNEIRO, 2005, p. 123).

A racionalidade eurocéntrica, branca e androcéntrica irdo se apresentar
novas propostas de epistemologias pds-coloniais, negras e feministas,
respectivamente. Sandra Harding afirma que “varios grupos sociais lutam, no
momento, contra a hegemonia da visdo de mundo ocidental, branca, burguesa,

homofdbica e androcéntrica e contra a politica que essa hegemonia, ao mesmo

tempo, engendra e justifica”, mas as nossas diferencas de raca, classe, género
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e cultura por vezes impedem a unido em torno de objetivos comuns
(HARDING, 1993, pp. 23-24). Elisa Larkin Nascimento, por sua vez, afirma a
possibilidade de articular movimentos identitarios de raga com os de género,
uma vez que ambos articulam criticas a cultura hegemodnica de poder,
buscando oferecer contrapontos aos seus simbolos e signos, valorizando
outros provenientes de matrizes culturais ndo ocidentais e androcéntricas.
Além disso, “0 racismo se constitui e opera essencialmente da mesma forma
gue o sexismo”, pois ambos sdo frutos de argumentos cientificos masculinos,
brancos e ocidentais que naturalizaram diferencas entre homens e mulheres,
brancos e negros, com base numa suposta constituicdo bioldgica diversa,
levando os sujeitos subalternizados a acreditarem que a inferioridade social a
que eram submetidos decorria de uma suposta inferioridade organica
congénita. (NASCIMENTO, 2001, p. 116-117).

O corpo das pessoas subalternizadas foi marcado por multiplas formas
de opressdo que se intersectam, nenhuma podendo ser considerada mais
gravosa do que outra, e todas devendo ser consideradas simultaneamente
para compreender sua experiéncia, a partir da qual o conhecimento pode ser
produzido artesanalmente, sem pretensdes universalizantes.

Deivison Mendes Faustino, com base em Frantz Fanon, explica como
esse historico processo de inferiorizacdo e estigmatizacdo do ser negro afeta
tanto negros quanto brancos. Enquanto o negro € relacionado sempre ao corpo
(hipersexualizacdo, emog¢des, musculos e pulsdes), ao ludico (ritmos, cores e
sabores, de preferéncia para entretenimento do branco) e a terra (natureza), o
branco sera relacionado a uma “racionalidade fria e castradora”. O branco criou

0 negro e, ao fazé-lo, negou a humanidade de ambos.

Para Fanon, por outro lado, embora o Branco goze de privilégios, ndo
esta isento as reificagdes intrinsecas a situacdo colonial, pois ao
atribuir ao ‘outro’ elementos humanos que também séo seus, aliena
sua propria humanidade. O complexo de inferioridade infringido ao
negro € proporcionalmente acompanhado por um complexo de
superioridade por parte do Branco, mas esse complexo é marcado
por um sentimento de castracdo. Esse ‘outro’ amaldicoado e
inferiorizado assombra e atrai com seus atributos ‘sobre-humanos’ —
exatamente aqueles que o Branco deixa de ver em si —
exageradamente mistificados e animalizados. (FAUSTINO, 2013, p.5,
grifos do autor).
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Os outros corporificados, dotados de pontos de vista finitos, longe de
“desqualificar” ou “poluir” a objetividade da ciéncia, sdo capazes de oferecer
versdes corporificadas da verdade. Para Haraway, feministas como Harding
interessam-se em construir uma “ciéncia sucessora” mais adequada para o
bem viver, que ndo ignore as mdultiplas formas de opressdo e as partes
desiguais de opressao e privilégio que todas as posi¢des sociais contém. O
problema consistiria na possibilidade de conciliar uma

“[...] explicagdo da contingéncia histérica radical sobre todo
conhecimento postulado e todos 0s sujeitos cognoscentes” com uma
explicacdo fiel de um “mundo ‘real’, [...] que possa ser parcialmente
compartiihado e amistoso em relacdo a projetos terrestres de
liberdade finita, abundancia material adequada, sofrimento reduzido e
felicidade limitada”. (HARAWAY, 1995, p. 14-15).

Nega-se o “olhar conquistador que ndo vem de lugar algum”, que
“permite a categoria ndo marcada ter o poder de ver sem ser vista, de
representar, escapando a representacao”. A objetividade feminista deve se
afastar dessa posi¢do epistemoldgica do homem branco, construindo saberes
localizados e parciais: “A objetividade feminista trata da localizacdo limitada e
do conhecimento localizado, ndo da transcendéncia e da divisdo entre sujeito e
objeto”. Negam-se, simultaneamente, tanto o universalismo totalizante quanto o
relativismo irredutivel, pois ambos sao “truques de deus”, duas faces gémeas
invertidas que prometem visdes cientificas ndo marcadas e corporificadas
(HARAWAY, 1995)

O feminismo negro oferece uma perspectiva epistemolégica privilegiada
para debater simultaneamente o epistemicidio de raca e género por meio do
conceito de interseccionalidade, o qual foi elaborado para melhor caracterizar a
especificidade da opressado vivenciada por mulheres negras. Apresentando-se
como mulher, negra e lésbica, Audre Lorde afirma que “ndo ha hierarquias de
opressao”: “simplesmente ndo acredito que um aspecto de mim possa se
beneficiar da opressao de qualquer outra parte da minha identidade”; ademais,

identifica que racismo, sexismo e heterosexismo possuem a mesma fonte:

Eu aprendi que tanto sexismo (uma crenca na superioridade
intrinseca de um sexo sobre todos os outros e, consequentemente,
seu direito a dominagcdo) como heterossexismo (uma crenga na
superioridade intrinseca de uma forma de amar sobre todas as outras
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e, consequentemente, seu direito a dominagcdo) emergem da mesma
fonte que o racismo — uma crenca na superioridade intrinseca de uma
raca sobre todas as outras e, consequentemente, seu direito a
dominacédo. (LORDE, 2009, p. 219).

A opressao que € Obvia para quem a sente na pele todos os dias, ndo é
tdo cristalina para quem vive imerso em privilégios, mas o dever de se educar
em relacdo as opressfes ndo pode recair apenas sobre os ombros dos
oprimidos; com frequéncia, torna-se responsabilidade dos oprimidos ensinar
aos opressores sobre seus erros e, dessa forma, os opressores mantém sua
posicdo de poder e privilégio, ndo assumindo responsabilidade pelos seus atos
desumanizadores (LORDE, 1984) O conceito de interseccionalidade propde um
olhar contextual que possibilite a criacdo de formas de solidariedade e

resisténcia entre todos os oprimidos:

Aquelas de nos que estdo fora do circulo do que essa sociedade
define como mulheres aceitaveis, aguelas de nés que foram forjadas
nos caldeirbes da diferenga — aquelas de nés que somos pobres, que
somos léshicas, que somos negras, que somos velhas — sabemos
que sobrevivéncia ndo é uma habilidade académica. E aprender a
estar sozinha, impopular e as vezes injuriada, e a como fazer causa
comum com aqueles outros identificados como fora das estruturas, a
fim de definir e buscar um mundo no qual todos nds possamos
florescer. E aprender a tomar nossas diferencas e transforma-las em
for¢as. Pois as ferramentas do senhor nunca v8o desmantelar a casa
grande. (LORDE, 1984, p. 112).

Dentro dessa perspectiva epistemologica feminista, que considera
objetividade como a possibilidade de saberes localizados, corporificados,
provisorios e parciais, bem como do conceito de interseccionalidade
apresentado pelo feminismo negro marxista, apresento, a seguir, algumas
reflexdes de intelectuais negras sobre (i) a educacao para as relacdes étnico-
raciais; e (ii) a Histdria e Cultura afro-brasileira e africana, dois eixos
fundamentais para a implementacéo da Lei 10.639/03 (SANTOS; KAMBUNDO,
2015, p. 63).

Os varios sentidos e possibilidades da Lei 10.639/03

Dado que vivemos numa sociedade racializada, estruturada no racismo,

as politicas como as cotas raciais e 0 ensino da historia e da cultura africana
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sao, na perspectiva do Ministério da Educacao, consubstanciada na Resolucéo
n. 01 de 2004 e no Parecer CNE/CP n.03 de 2004, politicas identitarias de
reconhecimento das diferencas, embora as cotas possam ser consideradas,
também, politicas de redistribuicdo (SANTOS, G., 2012; MESSIAS, 2010).
Nesse sentido, o objetivo da Lei 10.639/03 seria promover a diversidade e o
respeito a diferengca, combatendo todas as formas de discriminagdo no
ambiente escolar e universitario.

Acerca da educacéo para as relagcdes étnico-raciais, a professora Nilma
Lino Gomes (2003) levanta uma série de questionamentos sintetizados a
seqguir: (i) quais sdo as tematicas sociais e culturais, relacionadas a raca,
omitidas e silenciadas em ambiente escolar? ; (ii) os educadores conhecem os
estudos e pesquisas realizados pela antropologia, sociologia, psicologia social,
histéria, comunicacdo social, que possuem a tematica racial como categoria
central de andlise? ; (iiil) como os educadores negros e brancos pensam o
proprio corpo e representam o corpo negro? ; (iv) como sao tratados os alunos
negros em razao dos seus corpos e da sua estética?

A critica ao epistemicidio, implicita na primeira questao, aponta para a
Lei 10.639/03 como uma possibilidade de profunda ruptura epistemoldgica, que
a partir da ressignificagdo dos estudos raciais brasileiros, bem como do ensino
da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, deveria promover a
transformacdo de toda a estrutura educacional brasileira, de maneira
transversal e interdisciplinar.

O carater interdisciplinar dos estudos raciais, explicito na formulacdo da
segunda questdo, é facilmente encontrado na producédo intelectual negra
brasileira; nesse sentido, a professora Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva
(2005), ao se referir ao ensino e aprendizagem das “africanidades brasileiras”,
apresenta possibilidades de aplicacdo da Lei 10.639/03 em varias disciplinas
como matematica, ciéncias, psicologia, educacéo fisica, educacdo musical e
artes plasticas, e elenca uma série de pensadores negros que devem ser de
leitura obrigatéria para os educadores nas areas da literatura, sociologia,
geografia e histéria.

O questionamento sobre o corpo, presente na formulagéo da terceira e
da quarta questao, vai muito além das conhecidas praticas discriminatorias em

relacdo ao corpo e ao cabelo negros, representados social e historicamente

Veredas - Revista Interdisciplinar de Humanidade, n. 1. v.1. p. 104-122, jul/dez 2017

115



como esteticamente “inferiores”, “sujos” e “feios”. Seria a valorizagcdo do corpo
e da estética negros uma forma de empoderamento ou apenas a continuidade
da racionalidade colonial contida em aparente ruptura?

Para Faustino, Fanon foi um dos criticos do movimento de negritude,
pois para a libertacdo dos negros de todas as formas de opressao, ndo bastaria
inverter os polos da racionalidade branca europeia, considerando positivo tudo
gue aguela considerou negativo, sendo necessario romper com essa

racionalidade a servico da desumanizacao do negro.

Se o0 colonialismo definiu os atributos como a emocédo, o corpo, a
virilidade, ludicidade como essencialmente negros mas, sobretudo,
classificou estes elementos como inferiores frente representacdes
criadas para o Europeu (Razdao, civilizacédo, cultura, universalidade), o
movimento de negritude, sem romper com estes fetichismos, apenas
inverteu os poélos da hierarquia, passando a considerar como positivo
aquilo que o colonialismo classificou como inferior [...]. Assim a
inocéncia, musicalidade, o ritmo ‘nato’ do africano, passam a ser
afirmados pelos movimentos antirracistas como elementos
essencialmente africanos, mas agora, vistos como superiores e
desejaveis frente a frieza tecnicista ocidental”. [...] Essa ‘esséncia
negra’ que se busca restaurar ou libertar & na verdade uma invencéo
do racismo colonial, a servico da desumanizacdo do africano
escravizado nas Américas e aceita-la, € afirmar retoricamente a
rejeicdo aos pressupostos coloniais, sem rejeita-los de fato.
(FAUSTINO, 2013).

As ponderacdes de Deivison Faustino podem ser colocadas ao lado de
outras leituras marxistas sobre a Lei 10.639/03, que se opbem ao
multiculturalismo liberal, propondo uma educacdo revolucionaria capaz de
conscientizar os membros da classe trabalhadora, entre eles muitos
afrodescendentes, sobre as estruturas de opressao de classe, raca e género
gue operam na sociedade capitalista brasileira. O conceito de
interseccionalidade, cunhado pelo feminismo negro norte-americano, também
deve ser analisado como corrente tedrica marxista.

Seja adotando uma perspectiva multiculturalista, seja uma perspectiva
marxista, 0s erros que ndo podemos cometer ao tentar valorizar os estudos
raciais e a historia e cultura africana e afro-brasileira sdo essencializar e
homogeneizar os sujeitos negros, reificando representacfes colonizadoras
sobre os povos afrodescendentes no Brasil. Ndo basta, portanto, mencionar

culinarias negras, dancas afro-brasileiras, capoeira, religibes de matrizes
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africanas, para promover reconhecimento das culturas africanas e afro-

brasileiras, pois a tendéncia é reforcar os privilégios simbdlicos da branquitude:

“Ao branco atribui-se a cultura como ilustracdo. Ao negro atribui-se a
cultura confundida como exotismo e/ou primitividade. [...] Qual é o
espaco que a cultura, mas especificamente a cultura de tradicdo
africana, ocupa na escola? [..] De acordo com essa concepgao
limitada, ela se apresenta restrita as dancas, a musica, ao futebol, a
sensualidade da mulata, ao carnaval. Por fim, a cultura de tradicdo
africana acaba se restringindo as datas comemorativas as meras
‘contribuicdes’ para a formacdo da sociedade brasileira”. (GOMES,
2001, p. 93-94).

Nas representacfes escolares e universitarias, sado reproduzidos o0s
mitos da democracia racial brasileira (GUIMARAES, 2001) e, geralmente, n&o
h&4 espaco para a valorizagdo do continente africano como espacgo de

civiizacdo, de cultura n&o fetichizada, de saberes que integram o

desenvolvimento da humanidade.

No imaginario social brasileiro, a identidade de origem africana é
intimamente ligada as ideias de escraviddo; trabalho bragal,
inferioridade intelectual; atraso tecnolégico; falta de desenvolvimento
cultural, moral, ético, estético e, até mesmo, a auséncia de
desenvolvimento linguistico, ja que as linguas africanas sdo tidas
como dialetos. (NASCIMENTO, 2001, p. 119).

O professor Kabengele Munanga alerta para a necessidade de alterar
esses imagindarios racistas cristalizados, bem como de compreender que o
combate ao racismo é muito maior do que a desconstrugdo e condenacdo de

preconceitos individuais:

Como educadores, devemos saber que apesar da l6gica da razéo ser
importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica
por si 0 imaginario e as representacfes coletivas negativas que se
tem do negro e do indio na nossa sociedade. Considerando que esse
imaginario e essas representacdes, em parte situados no
inconsciente coletivo, possuem uma dimensdo afetiva e emocional,
dimenséo onde brotam e sao cultivadas as crencas, 0s estere6tipos e
os valores que codificam as atitudes, é preciso descobrir e inventar
técnicas e linguagens capazes de superar os limites da pura razdo e
de tocar no imaginario e nas representa¢des. (MUNANGA, 2005, p.
19).

E quais seriam as alternativas para escapar a armadilha do exotismo?
Em minha agenda de pesquisa, ainda em construcéo, seguirei a pista de Ivan
Costa Lima (2014) de que ha um protagonismo das mulheres negras na defesa
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de pedadogias antirracistas no Brasil, o que justifica a valorizacéo da historia e
da cultura africana e afro-brasileira a partir de perspectivas feministas, negras e
pds-coloniais, que apresentem as mulheres negras como construtoras de sua
historia, guardids de saberes tradicionais e protagonistas da luta antirracista,
valorizando: (i) a intelectualidade negra em geral, e as intelectuais negras em
especial — brasileiras, africanas e da diaspora — que pensaram sobre a
educacdo para as relagcdes raciais e de género, numa perspectiva
interdisciplinar e descolonizadora; (i) no ambito da histéria da Africa e afro-
brasileira, interesso-me pelas perspectivas historiograficas que buscam
construir uma histéria dos vencidos, dos grupos subalternizados,
especialmente das mulheres, sem negar sua agéncia na luta contra todas as
formas de opressdo; na histéria do Brasil, imprescindivel conhecer as
personalidades historicas que lutaram contra a escravizacdo de africanos, e
das que ainda lutam pela libertagdo do povo negro; (iii) no ambito da cultura
afro-brasileira, a valorizacdo do pensamento e protagonismo politico das
ialorixas das religides de matrizes africanas, bem como de escritoras negras do
Brasil e da Africa, cujas obras questionam o racismo, 0 SexiSmo e o

eurocentrismo.

Considerac0es finais

Para a construgdo deste artigo, além da mencdo as consideragdes
criticas das epistemologias feministas, fiz referéncia a parcela da
intelectualidade negra brasileira que pensou sobre educacao para as relacdes
étnico-raciais, e que produziu pesquisas sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03.
Procurei demonstrar que esta intelectualidade negra € diversa, que esses
pensadores e pensadoras ndo vislumbram apenas uma Unica possibilidade de
sentido e de aplicacdo da Lei 10.639/03. A legislacdo em comento abre uma
infinidade de possibilidades de pesquisa, e pretendemos investigar futuramente
de que maneiras ela poderia ser aplicada em cursos juridicos, especialmente
dentro da proposta de uma educagcdo em direitos humanos transversal,
interdisciplinar e, se possivel, interseccional.

No que se refere a educacdo em direitos humanos, Eunice Prudente

(2011, p. 47) alerta para os riscos de naturalizar a desigualdade racial que
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caracteriza a formacéao historica e a estrutura atual da sociedade brasileira, por
meio de uma educacdo uniculturalista de carater eurocéntrico; afinal, ndo se
pode ignorar que o humanismo, o renascimento e o iluminismo, tdo celebrados
pela racionalidade ocidental de matriz liberal, ndo impediram a escravizagcao de
pessoas com finalidades econbémicas. Apesar de ndo se negar o potencial
emancipatério da gramatica ocidental dos direitos humanos, € preciso
compreender que, historicamente, as Revolugdes Liberais Burguesas (Inglesa,
Americana e Francesa) ndo foram idealizadas para incluir as mulheres, as
populacdes africanas escravizadas e outros grupos minoritarios. Entretanto,
elas inauguraram a aplicacdo de uma matriz de pensamento que, durante o
processo histérico da formacao da democracia de massas, expandiu os ideais
de liberdade, igualdade e fraternidade muito além do que inicialmente
idealizado pelos filésofos iluministas. Sem embargo, néao é dificil constatar uma
grande auséncia da intelectualidade negra africana e brasileira das leituras
obrigatérias do ensino em direitos humanos, bem como a reproducao irrefletida
dos esteredtipos racistas firmados pelo mito da democracia racial nas ocasides
em que a pratica docente volta-se para a educacao das relacdes étnico-raciais.

Por meio da educacao em direitos humanos que incorpore essas pautas
identitarias das minorias historicamente racializadas e generificadas, pode-se
caminhar no sentido da desconstrucédo de hierarquizacdes racistas e sexistas
presentes nas praticas docentes e na sociedade. Seria, portanto, a educacao
em direitos humanos um caminho pedagdgico para formar cidadas conscientes
e combater o racismo e 0 sexismo estruturais que se refletem nas institui¢coes,
a fim de nos aproximarmos do ideal de uma sociedade livre, justa e solidaria
(PRUDENTE, 2011, p. 62 e 67).
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