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Resumo

Discutiremos como a educagao pode lidar com os processos de empoderamento
das mulheres a partir dos ensinamentos freireanos no escrito Pedagogia do
Oprimido, pois percebemos que, a partir da onda conservadora que atingiu o pais a
partir de 2014, as politicas publicas educacionais brasileiras recuaram em relacéo a
tematica de género. As expressodes relativas a género foram excluidas dos planos
educacionais haja vista que um modelo educacional e de concepg¢ado de mundo é
imposto como o unico essencial e negam-se as diversidades de experiéncias e
vivéncias humanas e a pluralidade de sujeitos que compde a sociedade, mantendo-
se o status quo, através do modelo de educacao bancaria, com a mera transmissao
de conhecimentos, sem a abertura de diadlogos entre educadores e educandos que
possibilitem a mudanga de paradigmas sociais.

Palavras-Chave: Educacéo. Género. Paulo Freire.

Abstract

We will discuss how education can deal with women's empowerment processes
based on Freire's teachings in the Pedagogy of the Oppressed, as we realize that,
from the conservative wave that hit the country since 2014, Brazilian public education
policies have retreated in relation to to the gender theme. Gender-related
expressions were excluded from educational plans, given that an educational model
and worldview are imposed as the only essential and the diversity of human
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experiences and experiences and the plurality of subjects that make up society are
denied, the status quo, through the banking education model, with the mere
transmission of knowledge, without the opening of dialogues between educators and
students that enable the change of social paradigms.

Keywords: Education. Gender. Paulo Freire.

1 Introducgao

Na atual dindmica social verifica-se uma oscilacdo entre os debates acerca
das tematicas dos direitos humanos e de género. Se de um lado, havia uma
discussao nos diversos setores da sociedade apoiada pelo um amplo debate. De
outro, uma tentativa de abafar a discussdo, trazendo questdes de cunho de
religiosidade e moralidade. Criando na sociedade tensbes nas diferentes areas
sociais, principalmente a educacional. Em especial, a partir do ano de 2014,
acompanhamos diversas mobilizacdes e lutas das mulheres feministas brasileiras
que, através de suas organizagbes € movimentos sociais, tém buscado insurgi-se ao
processo desigualdade social, pleiteando politicas publicas que assegurem nao
apenas 0 acesso a educagao, mas, sobretudo, a descontrucado de tabus acerca dos
direitos humanos e das questdes de género.

No ambito educacional o debate afeta diretamente o curriculo e a formacéao
escolar. Pensando nesses desdobramentos, examinando os escritos freireanos em
Pedagogia do Oprimido é possivel refletir sobre as contribui¢gdes significativas que o
pensamento de Paulo Freire oferece para a educagao ao propor um modelo de
educacao que viabiliza a conscientizagéo critica dos sujeitos acerca do lugar que
ocupam no mundo.

Dessa maneira, este artigo traz uma reflexdo sobre como a educagédo pautada
em um projeto educativo orientado pelos conceitos postos na Pedagogia do
Oprimido, tais como, educacado bancaria e educacao libertadora, pode contribuir
para a discussao acerca das relagdes de poder baseadas no género no ambito da

educacao escolarizada, auxiliando no empoderamento das mulheres.



2 As normas educacionais e as questoes de género no contexto politico atual

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 05 de
outubro de 1988 (CRFB/88) estabelecer o Estado Democratico de Direito e elencar o
direito a educacdo como um direito fundamental social, em seu art. 6°, bem como
dispde em seus arts. 206, 208 e 210 que a educacao é um direito de todos, sendo
dever do Estado e da familia promove-la em conjunto com a sociedade.

A partir das disposi¢des constitucionais, editou-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n°® 9.394/96) a qual, em seu art. 3° prevé,
dentre outros principios, a igualdade de condigdes para o0 acesso e permanéncia na
escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber, o pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas,
respeito a liberdade e apreco a tolerancia, gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino e consideragdo com a
diversidade étnico-racial.

Em 2003, inicia-se a elaboracao do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH), com a criagcdo do Comité Nacional de Educagcdo em Direitos
Humanos (CNEDH), composto por especialistas de diversas areas do conhecimento,
representantesda sociedade civil, instituigdes publicas e privadas e organismos
internacionais.

E, assim, em 2004, surge o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH), elenca como um dos principios norteadores da educagéo em
direitos humanos na educacéo basica, a sua estruturagcao na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusao, a
equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de
género, de orientagdo sexual, de opgao politica, de nacionalidade, dentre outras) e a
qualidade da educacao.

Em 2009, é lancado no Governo Lula, o Programa Nacional de Direitos

Humanos (PNDH-3)3 e, no seu Eixo Orientador V “Educacgdo e Cultura em Direitos

3 Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) é um programa do Governo Federal do Brasil, e
foi criado, com base no art. 84, inciso 1V, da Constituicdo, pelo Decreto n° 1904 de 13 de maio de
1996, "contendo diagndstico da situagdo desses direitos no Pais e medidas para a sua defesa e
promogéao, na forma do Anexo deste Decreto". Antes do PNDH-3, existiram duas versdes anteriores,
quais sejam, PNDH-1 e PNDH-2, publicadas durante o governo FHC. No PNDH-1, recomendava-se a
inclusdo_da_perspectiva_de _género_na_educacio e treinamento de funcionarios publicos, civis e



Humanos”, na diretriz 19, a qual trata do fortalecimento dos principios da democracia
edos Direitos Humanos nos sistemas de educagdobasica, nas instituigbes de ensino
superior e nasinstituicdes formadoras, elenca como um dos objetivo estratégico, a
inclusdo da tematica de Educacédo e Cultura em DireitosHumanos nas escolas de
educacdo basica e em instituigbes formadoras e, dentre as agbes programaticas,
consta o estabelecimento de diretrizes curriculares para todos os niveis e
modalidadesde ensino da educacao basica para a inclusdo da tematica de educacéao
ecultura em Direitos Humanos, promovendo o reconhecimento e o respeitodas
diversidades de género, orientagao sexual, identidade de género, geracional,étnico-
racial, religiosa, com educacgéo igualitaria, ndo discriminatériae democratica.

No mesmo ano, em 14 de julho de 2010, é editada a Resolugao CNE/CEB n°
4, que definiu as DiretrizesCurriculares NacionaisGerais para a Educacao Basica. A
qual, em seu art. 43, §3, dispbe que a missdao da unidade escolar, o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questdes de género, etnia e
diversidade cultural que compdem as agdes educativas, a organizagao e a gestao
curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-pedagdgico, devendo ser
previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo o conjunto das
acdes educativas préprias das etapas da Educagdo Basica assumidas, de acordo
com as especificidades que lhes correspondam, preservando a sua articulagao
sistémica.

Até 2011, estava vigente um Plano Nacional de Educagdo (PNE), o qual
estabelecia, entre seus objetivos, as questdes de género, devendo estas serem
consideradas quando da selecdo dos livros didaticos, bem como incluia a tematica
nas diretrizes curriculares dos cursos de formacao docente. Isso, pois, contribuia na
promogdo do respeito a todos/as, garantindo o direito a permanéncia e a
aprendizagem na instituicao escolar.

Tendo em vista que o Plano Nacional de Educacao (PNE) é revisto a cada
decénio, em abril de 2010, foi realizada Conferéncia Nacional de Educagao (Conae),

no intuito de elaborar o novo Plano Nacional de Educagdo (PNE), para o decénio

militares e nas diretrizes curriculares para o ensino fundamental e médio, com o objetivo de promover
mudangas na mentalidade e atitude e o reconhecimento da igualdade de direitos das mulheres, nao
apenas na esfera dos direitos civis e politicos, mas também na esfera dos direitos econdémicos,
sociais e culturais. E, no PNDH-2, recomendava-se o incentivo a capacitagdo dos professores do
ensino fundamental e médio para aaplicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs no que
se refere asquestbes de promocgado da igualdade de género e de combate a discriminagado contraa
mulher.



2011-2020 e, entdo, foi recomendado que o Sistema Nacional de Educacgao reunisse
os entes publicos e a entidades da sociedade civil. Logo, prezou por politicas
publicas que criassem maneiras de possibilitar a maior participacdo da sociedade
civii. no debate e na elaboracdo das propostas a serem implementadas. O

Documento Final do Conae prevé que

A consolidagdo de um sistema nacional de educacdo que articule a
educacao nacional ndo pode ser realizada sem considerar a urgente
necessidade de superagdo das desigualdades sociais, étnico-raciais, de
género e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e na
escola brasileira. (BRASIL, 2010, p. 30)

E, trouxe em seu bojo 05 (cinco) eixos de estudos, sendo que no eixo VI
elencou como prioridade a dedicacdo a Justica Social, Educacdo e Trabalho:
Inclusdo, Diversidade e Igualdade, apresentando politicas publicas dirigidas a
diversidade que desejam assegurar direitos, tais como, aquelas relacionadas as
relagdes étnico-raciais, a educacao quilombola, a educacéo especial, a educagao do
campo, ao género e a diversidade sexual. (BRASIL, 2010, p. 123). O referido
documento destacou a necessidade de abordar as questdes de género na

educacgao, conforme se |é abaixo:

g) Inserir os estudos de género, identidade de género, orientagdo sexual,
diversidadesexual educagéo sexual, como disciplina obrigatéria, no curriculo
da formacéao inicial econtinuada, nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, nas licenciaturas e bacharelado,na pés-graduagdo, no ensino
fundamental e médio, em todas as areas do conhecimento,de forma
interdisciplinar, transdisciplinar e transversal, articulando-os a promogao dos
direitoshumanos - meta do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos. (BRASIL, 2010, p. 144)

Com o envio de tal documento a Camara dos Deputados pelo Poder
Executivo, foi criado o Projeto de Lei (PL) n°® 8035/2010, ao qual foi anexado a
Exposicdo de Motivos (EM), n® 33/2010, no intuito de elucidar a expressao

“diversidade”, dentre outras, para o apropriado entendimento do texto.

Diversidade: entendida como construgdo histérica, social, cultural e
politicadas diferengas nos contextos e relagdes de poder. Nesse cenario, 0
direito a diversidade na educacgao brasileira ndo significa a mera soma das
diferencgas, antes, ele se concretiza por meio do reconhecimento das
diferentes expressdes, historias, acbes, sujeitos e lutas no contexto
histérico, politico, econdmico, cultural, social brasileiro marcado por
profundas desigualdades. Portanto, aconstrugdo de uma politica nacional do
direito a educagdao que contemple adiversidade devera considerar: os



negros, os quilombolas, os indigenas, aspessoas com deficiéncia e do
campo, as criangas, adolescentes e jovens emsituagao de risco, os jovens e
adultos, a populacdo LGBT, os sujeitos privadosde liberdade e em conflito
com a lei. Devera, ainda, considerar a educagao dosciganos, a educagao
ambiental, os direitos humanos, a liberdade de expresséaoreligiosa na escola
e a educacao profissional. Nesse sentido, o reconhecimento, o respeito e 0
direito a diversidade a serem consolidados na politicaeducacional deverao
ser realizados por meio de politicas, programas, ag¢des epraticas
pedagodgicas que garantam a efetivacdo da justica social, da igualdadee da
equidade. Deverdao ser politicas de Estado. Tais politicas, ao
seremimplementadas, deverado reconhecer que cada uma das expressbes
dadiversidade possui especificidades histéricas, politicas, de lutas sociais
eocupam lugares distintos na constituicdo e consolidagdo das
politicaseducacionais. Além disso, realizam-se de forma diferenciada no
contexto dasinstituicdes publicas e privadas da educagado basica e da
educacédo superior. Oconjunto das politicas educacionais devera atender a
essa complexidade econsidera-la em todos os seus processos, sobretudo,
no que se refere aofinanciamento da educacéo (BRASIL, 2010).

Em 2012, apdés a primeira fase de tramitacdo, inuUmeras emendas foram
examinadas, sendo algumas relativas a inser¢do dos termos “orientagdo sexual’ e
‘identidade de género”. Devido a interesses politico-partidarios e ao total
desconhecimento acerca da tematica, ocorreram infindos debates sobre o assunto,
sendo que na maioria deles imperaram o preconceito e a intolerancia.

Nesse periodo, formou-se a Frente Parlamentar Evangélica de combate a
aprovacao do Plano Nacional de Educacgdo, composta por 198 (cento e noventa e
oito) Deputados Federais (sendo 21 (vinte e um) signatarios, mas fora de exercicio)
e 04 (quatro) Senadores, relacionando as expressdes “orientagdo sexual’” e
“‘identidade de género” a “ideologia de género” que, equivocadamente, prega que
aqueles/as que defendem a educagao para a diversidade desejam criar um sistema
educativo e pedagdgico dentro do qual se permita que a pessoa decida acerca de
sua natureza, escolhendo se € homem ou mulher e, isso, aniquilaria a pessoa,
substituindo-a por alguém sem identidade.Reafirmando e naturalizando, assim,
certos tabus relacionados aos limites do género e da sexualidade, advindos de
concepgdes cristds que antecedem a biologia vitalista — a qual estabelece uma
fronteira definida entre o mundo vivo e o inerte — este, compreendido como “fruto do
pecado”, relacionado ao profano e ao inferno (BUTTLER, 2017, p. 223).

Em 2014, a Frente Parlamentar Evangélica, alia-se a Frente Parlamentar da
Agropecuaria (FPA), comumente denominada de bancadas ruralista ou “do boi, e
aos/as parlamentares financiados por industrias de armas e munig¢des, vulgarmente

chamados de “bancada da bala”, eliminando em seu texto qualquer mencédo a



género e/ou orientagdo sexual, sob o descabido discurso de preservagédo da familia
brasileira.

Nesse contexto, a Lei n° 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de
Educacao. No entanto, ao contrario do que previa seu texto original, o qual propunha
a “superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogédo da
igualdade racial, regional, de género e orientagdo sexual” as expressdes “igualdade
racial, regional, de género e orientagao sexual’, seu art. 2°, lll, atualmente propde a
“superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao da cidadania
e na erradicagéo de todas as formas de discriminagao”.

Na contramdo do Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH-3) de
2009, das DiretrizesCurriculares NacionaisGerais para a Educacao Basica de 2010
e do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, mas seguindo as diretrizes
do Plano Nacional em Educacdo de 2014, o Estado de Pernambuco, em 2015,
aprovou a Lei n° 15.533, a qual instituiseu Plano Estadual de Educag¢ao, o qual
possui entre suas diretrizes, a promocao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

No entanto, em sentido contrario a evolucdo da educacdo em direitos
humanos no referido estado, houve, pouco antes da sua aprovacao, a retirada de
quaisquer referéncias a “género”, “identidade de género” e “orientacéo sexual”, que
constavam no texto original do projeto de lei, impedindo, assim, a implementacao de
politicas contra a evasao escolar motivadas por preconceito e discriminacao
decorrentes de género, orientagdo sexual ou identidade de género, o que, sem
duvidas, contribuird ainda mais o ja existente ciclo de violéncias, violagdes e
desigualdades no ambiente escolar.

Isso, sem considerar que, desde 1999, vigora no Estado de Pernambuco, o
Decreto n® 21.670, que institui o Programa Estadual de Direitos Humanos, o qual
estabeleceu como metas apoiar iniciativas culturais que trabalhem a conscientizacéo
de género de forma ampla e para publico variado; capacitar os funcionarios publicos,
especialmente nas areas de educacdo, saude e justica, sobre discriminagdo em
género visando um atendimento adequado as questbes de formulagcédo especifica;
incentivar os governos municipais a determinarem verbas para programas e politicas
publicas que assegurem os direitos da mulher, em todos os niveis incluindo saude,

educacado e treinamento profissionais, trabalho, seguranga social, propriedade e



crédito rural, cultura, politica e justica; formular, implementar e materializar
programas de orientagdo sexual, voltadas a esclarecer questdes relacionadas a livre
expressdo e orientagcdo sexual, relagbes de género e promogado dos direitos
individuais e coletivos; e introduzir no programa Orientagdo Sexual da Rede
Estadual de Educagédo os temas relacionados ao género, relagdes interpessoais,
contemplando as diversas manifestacdes de orientagcao sexual, entre outros.

Diante deste quadro de incertezas com relagdo a abordagem da tematica de
educacdo em género e orientacdo sexual nas escolas brasileiras, em 2015, o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), através do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), se pronunciou no por meio de Nota Publica, enderegcada as
Assembleias Legislativas, a CamaralLegislativa do Distrital Federal, as Camaras de
Vereadores, aos Conselhos Estaduais, Distritale Municipais de Educacdo e a
Sociedade Brasileira, a qual orientou estes 6rgdos a zelarem pelo respeito a
orientagcdo sexual e a identidade de género, atentando-se para as especificidades
humanas, bem como criou o Comité de Género.

No entanto, o MEC nado conseguiu combater os ataques realizados pelos
setores mais conservadores da sociedade e, em apenas 12 (doze) dias, cedeu as
pressdes realizadas por essa parcela da populacéo e substituindo Comité de Género
pelo Comité de Combate a Discriminacdo, bem como expressdes como “direitos
relacionados as questdes de género" foram trocados por termos menos especificos,
como "politicas publicas de combate a tematica em referéncia".

Ressalta-se que, até julho de 2016, dos 27 (vinte e sete) estados brasileiros,
25 (vinte e cinco) estados aprovaram seus respectivos planos de educacgao. Desses,
12 (doze) estados - Acre, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Pernambuco, Piaui,
Parana, Santa Catarina, Sdo Paulo, Sergipe, Tocantins -, optaram por retirar ou nao
mencionar as questdes de género, identidade de género e/ou orientagdo sexual de
seus textos. E, 13 (treze) estados, escolheram manter tais referéncias nos seus
planos estaduais de educagdo, quais sejam, Amazonas, Amapa, Distrito Federal,
Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Para, Paraiba, Rondbnia, Roraima,
Rio Grande do Sul, Alagoas e Rio Grande do Norte. Os demais estados, Minas
Gerais e Rio de Janeiro, ainda ndo se manifestaram.

Ainda em 2016, no Senado Federal, surge o Projeto de Lei n® 193/2016, de

autoria do Senador Magno Malta, do Partido da Republica (PR), que inclui na Lei de



Diretrizes e Bases da Educacdo o Programa “Escola Sem Partido” e incorpora,
definitivamente, a expressdo ‘“ideologia de género” nos discursos politicos
relacionados a educacgao, reforgando, ainda a necessidade de ensino religioso
confessional, conforme se percebe da leitura do seu art. 2°, VIl e paragrafo unico, in

verbis:

Art. 2°-(...)

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e
moralque esteja de acordo com as suas préprias convicgbes. Paragrafo
unico. O Poder Publico ndo se imiscuira na opgao sexual dos alunos nem
permitira qualquer pratica capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o
natural amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em
harmonia com a respectiva identidade biolégica de sexo, sendo vedada,
especialmente, a aplicagdo dos postulados da teoria ou ideologia de género.

No entanto, tais disposi¢des, soam, no minimo contraditério, com alguns
principios igualmente elencados do referido projeto de lei, tais como pluralismo de
ideias no ambiente académico, liberdade de aprender e de ensinar e liberdade de
consciéncia e de crenca.

Além disso, o que se percebe € que tal projeto de lei ignora a laicidade do
Estado e a liberdade de reunido, constitucionalmente garantidas, bem como a
autonomia do(a) professor(a) em sala de aula, uma vez que embora expresse a
“neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado”, como um principio, a ser
seguido pela educagao nacional, também prevé que em suas fungdes, o(a)
professor(a), “ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover os
seusproprios interesses, opinides, concepgcdes ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais,politicas e partidarias”, bem como “ndo favorecera nem
prejudicarda ou constrangera os alunos em razado desuas convicgdes politicas,
ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas”, “ndo fara propaganda politico-
partidaria em sala de aula nem incitara seusalunos a participar de manifestagdes,
atos publicos e passeatas”. Diversamente, prevé que, entre as funcbdes do(a)
professor(a), ele/ela podera “tratar de questdes politicas, socioculturais e
econdmicas, apresentaraaos alunos, de forma justa, as principais versodes, teorias,
opinides e perspectivasconcorrentes a respeito”.

O que se observa, portanto, € que o projeto de lei denominado “Escola Sem
Partido”, evidentemente, confunde a formacgao critico-reflexiva com a suposta
doutrinagao politica e ideoldgica, procurando extinguir, a partir de sua classificagéo
como “ideoldgico”, determinadas representagdes do debate educacional e escolar,



em especial, aquelas atreladas as questdbes de género, orientacdo sexual e
identidade de género, uma vez que tais representagdes se desviam da imagem da
familia tradicional.

Ja, em abril de 2017, uma versao prévia da Base Nacional Curricular Comum
foi divulgada com alusdes a “orientacdo sexual” e “identidade de género”, sendo tais
expressodes retiradas do seu texto, dois dias apds a divulgagdo. Saliente-se que a
BNCC, prevista na Constituicado Federal de 1988 e no Plano Nacional de Educacéao
(Lei n° 13.005/14), é o documento que vai estabelecer as diretrizes que as escolas
do ensino infantil e fundamental deverao seguir ao definir os curriculos.

Posteriormente, em outubro de 2017, apds trés adiamentos por falta de
quérum de votacado, foi aprovada na Camara Municipal de Recife, capital do Estado
de Pernambuco, a Frente Parlamentar de Cidadania LGBT, com evidente
descontentamento da vereadora Michele Collins (PP), presidente da Comissao de
Direitos Humanos (CDH) da Casa. Em manifesta repreensdo, foi aprovada na
Assembleia Legislativa do Estado de Pernambuco (ALEPE), um requerimento de
autoria do deputado Estadual Cleiton Collins (PP), que prevé o envio de um apelo ao
ministro da educac&o, Mendonga Filho (DEM), para que sejam retiradas expressdes
como “experiéncias corporais”, “questdes de género e de corpo” e “sexualidade” da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), as quais seriam relativas a “ideologia de
género”.

Mais adiante, em 20 novembro de 2017, o Projeto de Lein® 193/2016, “Escola
sem partido” foi retirado de tramitagdo, por seu préprio autor, o Senador Magno
Malta (PR), o qual, entretanto, ndo apresentou qualquer justificativa. Ressalte-se que
tal fato ocorreu apés a Comissao de Educacdo do Senado, assinada pelo senador
Cristovam Buarque (PPS), emitiu parecer pela rejeicdo do projeto em carater
definitivo, fundamentando-se nos arts. 205 e 206 da CRFB/88, os quais definem
como finalidades primordiais da educacao, o plenodesenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e suaqualificagao para o trabalho, bem como
preveemexplicitamente como principios do ensino, a liberdade deaprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento; o pluralismo de ideias econcepgdes
pedagogicas; e a gestdo democratica do ensino publico. E, por fim, justificando que

limitar a liberdade de ensinar do (a) professor (a), por meio de restricbes e



proibicdes descabidas, pautadas em uma visdo unica de mundo, fere o disposto no
Texto Constitucional.

Embora o referido projeto tenha sido retirado de pauta, a “ideologia de
género” e sua nogao distorcida acerca da educacdo em género, propagou-se nos
discursos politicos e, consequentemente, surgiram inumeros projetos de leis
estaduais e municipais no mesmo sentido.

Nesse sentido, no ambito estadual, tramita na Assembleia Legislativa de
Pernambuco (ALEPE), o Projeto de Lei Ordinaria n°® 823/2016, o qual dispde sobre
principios, vedagdes e deveres no ambito do sistema estadual de ensino, dentre
outras providéncias, copiando, quase que em sua literalidade o projeto de lei “Escola
Sem Partido”, do Senado Federal.

E, por fim, ha, também, o projeto de Lei Ordinaria n° 709/2016, o qual dispde
sobre a proibicdo de lecionamento de qualquer tematica relacionada a ideologia
degénero no dmbito educacional do Estado de Pernambuco, citando inclusive a Lei
Estadual n° 15.533/15, a qual aprova o Plano Estadual de Educagado (PEE).
Saliente-se, no entanto, que a referida lei ndo proibiu os (as) professores (as) de
lecionar as questdes de género e seus desdobramentos, mas apenas se omitiu com
relagao a tematica.

Observando a questdo da educagdo em género nas politicas publicas
educacionais entrelagada com as politicas publicas relacionadas a direitos humanos,
€ possivel verificar a incidéncia do “ciclo de politicas” proposto por Stephen Ball e
Richard Bowe, o qual é divido em trés partes: o contexto de influéncia, o contexto da
producaode texto e o contexto da pratica (MAINARDES, 2006, p. 50).

No contexto de influéncia, “momento em que as politicas publicas sao
iniciadas e os discursos politicos s&o construidos”, no qual “grupos de interesse
disputam para influenciara definigdo das finalidades sociais da educacédo e do que
significa sereducado” Ja, no segundo contexto, o contexto da producédode
textopolitico, “normalmente estdo articulados com a linguagem do interessepublico
mais geral”, representando, dessa maneira, a politica. (MAINARDES, 2006, p. 51-
52).

Assim, é possivel perceber que quando da elaboracao e do envio dos planos
educacionais, resultado de duradouras conversas entre governo e sociedade civil,

para os o6rgaos competentes para a edicdo de leis, através das quais serao



implementados, seus textos, usualmente, estdo equivalentes aos desejos e anseios
sociais.

No entanto, quando da analise do texto pelos parlamentares, ha,
frequentemente, alteragcdo do texto original. Isso porque, “os textos politicos sao o
resultado de disputas e acordos, poisos grupos que atuam dentro dos diferentes
lugares da producdo de textoscompetem para controlar as representagcdes da
politica” (BOWE et al.,1992, apud MAINARDES, 2006, p. 51-52). E, assim, mante-se
as relagdes de poder e o controle das estruturas sociais.

Apos o processo de elaboracdo, edigao e implementacgao, o texto politico, no
caso, os planos educacionais, serao postos em pratica, isto €, serdo aplicados na
realidade educacional e escolar. E o denominado contexto da pratica, oportunidade
na qual “os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo
de interpretacao e reinterpretagdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que
eles pensam e no que acreditam tém implicagbes para o0 processo de
implementagao das politicas” (BOWE et al.,1992, apud MAINARDES, 2006, p. 53).

Posteriormente, Ball (1994a, apud MAINARDES, 2006, p. 54) ampliou o ciclo
de politicas adicionando o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da
estratégia politica. De acordo com o autor, contexto dos resultados (efeitos), atenta-
se em analisar questdes de justi¢a, igualdade e liberdade individual, observando seu
impacto e as interagbes com desigualdades existentes. Ja, contexto da estratégia
politica “envolve a identificagdo de um conjuntode atividades sociais e politicas que
seriam necessarias para lidar comas desigualdades criadas ou reproduzidas pela
politica investigada” (idem, p. 55).

Entao, pela ética do “ciclo de politicas” aqui apresentado, embora os PNE de
2014, omita a questdo de género, orientagdo sexual e identidade de género no
ambito da educacéo, professores(as) e demais profissionais da educacéo, podem,
em conjunto com outras normativas legais, a exemplo das Diretrizes Operacionais
para a Educagao Basica nas Escolas do Campo de 2002, do Programa Nacional em
Direitos Humanos (PNDH-3) de 2009, das DiretrizesCurriculares NacionaisGerais
para a Educacdo Basica de 2010, do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, reinterpretar as politicas educacionais, rechacando, assim, a verdade
imposta por um discurso politico extremista e conservador, o qual deturpa a tematica

de género e seus desdobramentos.



Essa aplicagdo da politica reinterpretada, contudo, exige dos(as)
professores(as) e demais profissionais da educacdo o enfretamento direto das
relagdes com o capital, as relagdes das respostas locais com aagenda do Estado, o
que, por sua vez, nao foi considerado no ciclode politicas de Ball. Critica, esta,
realizada por Henry (1993, apud MAINARDES, 2006, p. 57), pois, “com base na
perspectiva pos-estruturalista, eledestaca a importancia de se considerar a disputa e
a resisténcia para odesenvolvimento de uma teoria da e para a mudanca”. Isto,
principalmente, considerando que na presente pesquisa adota-se conceitos de
género e afins, patrocinados por feministas pés-estruturalistas, como Judith Buttler e
Joan Scott.

3 A pedagogia do oprimido e as questoes de género na educagao

E primordial ressaltar o que significa o conceito de “educagdo bancaria”
elaborado por Paulo Freire, bem como o motivo de este ser oposto a educacido em

género. E o que se pode observar através do trecho abaixo destacado:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educacdo, em que a Unica
margem de acgédo que se oferece aos educandos é a de receberam os
depésitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1987, p. 33)

Dessa maneira, verifica-se que na educagao bancaria, o(a) educando(a) € um
simples ouvinte e o(a) educador(a) aquele(a) que detém o controle sobre o
conhecimento. Assim, a educagao bancaria € moldada para servir aos designios
daqueles que objetivam a manutengdo do poder, ndo deixando brechas o
desenvolvimento do conhecimento critico. Neste caso, a educagdo bancaria
contribui para a manutengcdo do status quo, na medida em que, enquanto o(a)
professor(a) € tido como o detentor absoluto do saber e transmissor do conteudo,
o(a) aluno(a) é mero(a) receptor(a), sem que oportunize a este(a) questionar a

informacgéo que Ihe é fornecida por aquele(a). Nesse sentido,

Na concepgéao “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educagéo é
o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, nédo
se verifica nem pode verifica-se esta superacao. Pelo contrario, refletindo a



sociedade opressora, sendo dimensao da “cultura do siléncio”, a “educacao”
“bancéaria” mantém e estimula a contradigdo. (FREIRE, 1987, p. 34)

O que se verifica, dessa forma, € que ndo existindo a possibilidade de um
didlogo horizontal, no qual haja abertura para posicionamentos diversos, ndo ha
chance de mudanga do que ja esta estabelecido.

Ao contrario, a educagéo libertadora permite a troca entre educador(a) e
educando(a), na qual ambos aprendem ensinando concomitantemente. Isso, pois,
em uma educacéo libertadora e problematizadora, ndo ha a transferéncia, mas sim o
compartilhamento de vivéncias e experiéncias entre os individuos, educadores e
educandos, possibilitando-se a constru¢cao de seres humanos criticos. Nas palavras

de Paulo Freire,

Numa viséo libertadora, ndo mais “bancaria” da educagédo, o seu conteudo
programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas,
pelo contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com os educadores,
reflete seus anseios e esperancgas. (FREIRE, 1987, p. 59)

Dessa maneiram, por meio da educacao libertadora se oportuniza as pessoas
enxergar o mundo ao seu redor com um novo olhar, posto que se preza pela criagao
de dialogos que resultem na humanizagdo dos sujeitos envolvidos no processo
educativo, educadores e educandos, a partir de suas experiéncias de vida, ndo é
mais algo mecanizado.

Logo, a omissdao ou exclusdo da educagdo em género nos curriculos
escolares e planos pedagdgicos pode ser considerado ndo s6 um retrocesso na
politica publica educacional na educagéo brasileira, mas um entrave a educacgao
libertadora e problematizadora. Essa situagao € explicada por Hannah Arendt (2014,
p. 223):

E a oportunidade, proporcionada pelo préprio fato da crise - que dilacera
fachadas e oblitera preconceitos -, de explorar e investigar a esséncia da
questdo em tudo aquilo que foi posto a nu, e a esséncia da educacao é a
natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo. O desaparecimento
de preconceitos significa simplesmente que perdemos as respostas em que
nos apoiavamos de ordinario sem querer perceber que originariamente elas
constituiam respostas a questbes. Uma crise nos obriga a voltar as
questdes mesmas e exige respostas novas ou velhas, mas de qualquer
modo julgamentosdiretos. Uma crise s6 se torna um desastre quando
respondemos a ela com juizos pré-formados, isto €, com preconceitos. Uma
atitude dessas n&o apenas aguga a crise como nos priva da experiéncia da
realidade e da oportunidade por ela proporcionada a reflexao.



Ou seja, de um lado tem-se o movimento feminista pregando por igualdade
entre os géneros, diante de diversas situagbes de opressédo e violéncia contra a
mulher, e postulando uma educacgao que contemple esse direito. E, de outro lado, ao
contrario, tem-se organizagbes religiosas extremistas e conservadoras que
pretendem manter seus valores arcaicos, utilizando-se de passagens biblicas para
fundamentar que as mulheres possuem menor valor que os homens, em desacordo
com os contextos politicos e sociais atuais, sejam que haja uma renovacgado de
interpretacédo e, por conseguinte, reproduzindo valores patriarcais e sexistas,
baseados em uma verdade divina unica.

Nas palavras de Arendt, em “A Condigdo Humana”, o ser humano tende a
reproduzir modelos, mas é impossivel que um ser humano seja exatamente igual a

outro, sendo a pluralidade intrinseca ao ser humano.

Mas, em sua forma elementar, a condicdo humana da agao esta implicita
até mesmo na Génese (<< macho e fémea Ele os criou), se entendemos
que esta versdo da criagdo do homem diverge, em principio, da outra,
segundo a qual Deus criou originalmente o homem (adam) — a ele, e ndo a
eles, de sorte que a pluralidade dos seres humanos vem a ser o resultado
da multiplicacdo. A agado seria um luxo desnecessario, uma caprichosa
interferéncia com as leis ferais do comportamento, se os homens nao
passassem de repeticbes interminavelmente reproduziveis do mesmo
modelo, todas dotadas da mesma natureza e esséncia, tdo previsiveis
quanto a natureza e a esséncia de qualquer outra coisa. A pluralidade é a
condigdo humana pelo fato de sermos todos os mesmos, isto €, humanos,
sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha
existido, exista ou venha a existir. (ARENDT, 2007, p. 15-06)

Em suas analises, Paulo Freire também faz observagdes acerca da influéncia
de ideias pré-concebidas e de principios extremistas no processo educativo dos
individuos, entendendo que “ndo é a conscientizacdo que pode levar o povo a
‘fanatismos destrutivos’. Pelo contrario, a conscientizagao, que lhe possibilita inserir-
se no processo histérico, como sujeito, evita fanatismos e o inscreve na busca de
sua afirmacgao” (FREIRE, 1987, p. 12).

Logo, cabe destacar que, atualmente o modelo de Estado reproduzido é o
teologico, no qual, Estado e religido se confundem, em especial, as religides cristas,
catdlica e evangélicas, perpetuando uma liturgia de submissdo, embora o
ordenamento constitucional preceitue o Estado Laico. E o que conclui, Francois
Chatelet (1983, p. 713-714), examinando Pierre Legendre:



A instituicdo estatal — ou seja, seu Texto e seus mandantes - , desfrutando
do desejo sexual, impondo-lhe uma espécie de censura necessaria,
definem, ao mesmo tempo que o sistema de penalidades, o objeto do amor:
“A lei desvia o desejo, dissimula uma verdade, preside a essa troca de onde
procede todo discurso politico”. E este precisamente o trabalho do jurista
técnico da “ciéncia perpétua do direito”: escamotear ou reduzir o desejo,
inventando palavras tranquilizadoras, glosando esse objeto de amor e
manipulando as ameagas primordiais. [...] O Direito Candnico se enuncia no
seio de um referencial que hierarquiza e faz com que se correspondam as
duas componentes da ordem universal: as leis divinas e naturais e as leis
humanas. Ele supbe que a Palavra legitima é proferida, segundo a mesma
hierarquia e a mesma correspondéncia, no alto, pelo pontifice romano,
depositario da autoridade sagrada; e, em baixo, pelo imperador romano,
detentor da poténcia monarquiza. Engloba em sua jurisdicdo os “dois
géneros cristdos”, os clérigos e os laicos. “Assim, a questao religiosa esta
inscrita no coragao da instituicdo ocidental”.

Dialogando com as ideias de Chatélet, Arendt (2014, p. 227), ressalta que
“‘em toda crise, € destruida uma parte do mundo, alguma coisa comum a todos nos.
A faléncia do bom senso aponta, como uma vara magica, o lugar em que ocorreu
esse desmoronamento”. E, esse desmoronamento, ocorre quando o “outro” é visto
como um inimigo apto a destruir a verdade absoluta e inquestionavel. Quando se
torna mulher (e aqui considerado o sentido mais amplo do termo: cisgénera,
transgénera ou travesti) e questiona-se o sistema heteronormativo compulsério, a
pessoa passa a ser identificada como o “outro”. Simone Beauvoir (1967, p. 11-12),

convencida disto, explica

Os judeus sao "outros" para o anti-semita, os negros para os racistasnorte-
americanos, os indigenas para os colonos, os proletariospara as classes
dos proprietarios. Ao fim de um estudo aprofundadodas diversas figuras das
sociedades primitivas, Lévi--Strauss pdde concluir: "A passagem do estado
natural ao estadocultural define-se pela aptidao por parte do homem em
pensaras relagbes biolégicas sob a forma de sistemas de oposicoes:
adualidade, a alternancia, a oposigao e a simetria, que se apresentamsob
formas definidas ou formas vagas, constituem menosfendmenos que
cumpre explicar que os dados fundamentais eimediatos da realidade
social(l). Tais fendbmenos nao se compreenderiamse a realidade humana
fosse exclusivamente um mitsein baseado na solidariedade e na amizade.
Esclarece-se, ao contrario, se, segundo Hegel, descobre-se na prépria
consciéncia cia uma hostilidade fundamental em relagdo a qualquer
outraconsciéncia; o sujeito s6 se pde em se opondo: éle pretende afirmar-se
como essencial e fazer do outro o inessencial, o objeto.

A partir disso, pode-se perceber que quando as mulheres se descobrem
oprimidas pelo sistema patriarcal que as fazem acreditar que devem ser submissas
e subordinadas a algo ou alguém, por argumentos advindos de um divino e de uma

ciéncia “biologista” supostamente inquestionaveis, natural € radicalizacdo de sua



postura perante a situagdo concreta que gera a opressao (FREIRE, 1987, p. 20). E o
que também, destaca Guacira Lopes Louro (2017, p. 53-54), quando afirma que “em
nossa sociedade, devido a hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista,
tem sido nomeados e nomeadas como diferentes aqueles e aquelas que nao
compartilham desses atributos”.

E, nessa perspectiva, o(a) opressor(a) tem duas possibilidades, quais sejam,
solidariza-se com a realidade opressora e assume, em conjunto com o(a)
oprimido(a) a bandeira de luta pela transformagédo social, ou, ao contrario, cria
mecanismos para a preservacao da realidade opressora ou, até mesmo, para fazé-la
ainda mais opressora.

Nesse sentido, ndo seria equivocado afirmar que a educagao em género e a
educacdo do campo sao instrumentos perigosos a manutencdo das contradigdes
socioecondmicas que sujeitam e oprimem as mulheres campesinas, uma vez que as
inserem criticamente da realidade. Isso, pois, 0 que interessa ao(a) opressor “é a
permanéncia delas em seu estado de ‘imersdo’ em que, de modo geral, se
encontram impotentes em face da realidade opressora, como ‘situagao limite’, que
Ihes parece intransponivel” (FREIRE, 1987, p. 20).

Assim, ndo se pode perceber a educagdo em género, enquanto educagéo
problematizadora, como algo tdo-somente oposto a educagdo bancaria, embora
também o seja. O que se deve observar é que a inclusdo das questdes de género e
sexualidade nos curriculos escolares e nas politicas publicas de educacéo € algo
proposto num sentido inclusivo e ndo no intuito de excluir o que ja esta posto. A
educacado em género é uma forma de inclusao e transformagao social, tentativa de
questionar e afastar a discriminagao existente, mas n&o de eliminar o “outro” ou o
“diferente”. Pensando nessa relagdo em dialogo com os modelos pedagogicos:

tradicional, bancario ou progressista e na escuta de Paulo Freire quando diz:

Enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagao
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num
constante ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a
imersao; a segunda, pelo contrario, busca a emersédo das consciéncias, de
que resulte sua insergéo critica na realidade. (FREIRE, 1987, p. 40)

Afinal, oportunizar a educagdo em género, € permitir uma educacgao inclusiva

e, € exatamente o contrario do que propde o Movimento Escola Sem Partido e a



denominada “ideologia de género”. Discutir género nas escolas € ensinar e aprender
que existem diversas relagcbes afetivo-sexuais, bem como formas plurais de se
reconhecer como pessoa e de se identificar com o mundo ao redor. Discutir género
nas escolas é falar sobre uma educacao ndo excludente, sobre uma educagao que
abarque a pluralidade de pessoas humanas existentes no mundo.

E, quando coloca-se a educagdo em género como uma educagao
problematizadora, tem-se que os(as) educandos(as) “vao desenvolvendo o seu
poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas
relagcbes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade
em transformagéo” (FREIRE, 1987, p. 41).

Entdo, quando enquanto Freire destaca a questdo do processo historico com
relacdo a educacgao, Judith Buttler (2017) e Joan Scott (1995), o fazem com relagao
as construgdes sociais acerca do género.

Logo, é importante considerar que o género € uma construgdo sociocultural
que se altera de acordo com o transcorrer da histéria e se refere um conjunto de
comportamentos associados a masculinidade ou a feminilidade atribuido a cada
individuo que compde estrutura social. Sobre isso, Judith Buttler (2017, p. 25-26),

preleciona que

Embora a unidade ndo problematizada da nocdo de “mulheres” seja
frequentemente invocada para construir uma solidariedade da identidade,
uma divisdo se introduz no sujeito feminista por meio da distingdo entre
sexo e género. Concebida originalmente para questionar a formulagdo de
que a biologia é o destino, a distingdo entre sexo e género atende a tese de
que, por mais que o0 sexo parega intratavel em termos biolégicos, o género é
culturalmente construido: consequentemente, ndo é nem o resultado causal
do sexo, nem tampouco aparentemente fixo quanto ao sexo. Assim, a
unidade do sujeito ja & potencialmente contestada pela distingdo que abre
espago ao género como interpretagdo multipla do sexo.

Ainda, a autora supramencionada, destaca que

Em algumas explicag¢des, a ideia de que o género é construido sugere certo
determinismo de significados do género, inscritos em corpos
anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como
recipientes de uma lei cultural inexoravel. Quando a “cultura” relevante que
“constréi” o género é compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de
leis, tem-se a impressdo de que o género é tao determinado e tao fixo
quanto na formulagdo de que a biologia € o destino. Nesse caso, ndo a
biologia, mas a cultura é se torna o destino (BUTTLER, 2017, p. 28-29).



De outra maneira, Joan Scott reconhece a importancia de se referir ao termo
“‘género” para discutir as relagdes sociais entre os sexos, bem como rejeitar as
explicagbes bioldgicas justificadoras da subordinagdo feminina, as quais servem
para designar os papeis adequados aos homens e as mulheres. Entretanto, ela
ressalta que a maneira como as historiadoras feministas se utilizam desta
terminologia, “ndo tem poder analitico suficiente para questionar (e mudar) os
paradigmas histdricos existentes”. E, assim, ela subdivide o conceito de género em
duas vertentes: “o0 género € um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas
nas diferengas percebidas entre os sexos” e “o0 género é uma forma primaria de dar
significado as relagdes de poder”. (SCOTT, 1995, p. 75-76)

Ja, Louro (2017, p. 68-69), aplica a visao poés-estruturalista de género na
esfera educacional, preceituando que os questionamentos em torno da tematica de
género com relagdo a curriculo, metodologia de ensino, materiais didaticos,
processos avaliativos ndo devem ser demarcados pela ingenuidade e pela

abordagem binaria de género. E, assim, a autora afirma que

[...] teremos de ser capazes de um olhar mais aberto, de uma
problematizacdo mais ampla (e também mais complexa), uma
problematizagdo que tera de lidar, necessariamente, com as multiplas e
complicadas combinagbes de género, sexualidade, classe, raga e etnia. Se
essas dimensbes estdo presentes em todos os arranjos escolares, se
estamos nds proprias/os envolvidas/os nesses arranjos, ndo ha como negar
que essa € uma tarefa dificil. Trata-se de por em questido as relagbes de
poder que compartiihamos, relagcbes nas quais estamos enredadas/os e
que, portanto, também nos dizem respeito.

Diante disso, € necessario questionar a inexisténcia de debates e de seus
sujeitos no ambito da educacdo. Sobre isso, o pensamento freiriano destaca que
‘enquanto a concepcdo ‘bancaria’ da énfase a permanéncia, a concepgao
problematizadora reforga a mudanga” (FREIRE, 1987, p. 42). Assim, na medida em
que a escola ainda € um espacgo no qual se reproduz privilégios e, ao mesmo tempo,
um ambiente importante no combate as desigualdades, torna-se salutar a
abordagem da tematica de género e seus desdobramentos em momentos de
discussado e reflexdo nas salas de aula, verificando-se a possibilidade de sua
inclusdo no curriculo, com o objetivo de inibir a exclusdo social, os estereétipos de
género, a discriminagdo sexual, enfim, as diferentes formas de violéncia contra as

mulheres reproduzidas pela sociedade patriarcal, sexista e miségina. Isso porque na



escola esta presente uma diversidade de sujeitos que participam da sociedade e,
sendo assim, os(as) profissionais da educagao precisam atender de uma forma que

nao exclua ninguém do processo de formagéo.

4 Consideragoes finais

Os Direitos Humanos e de género no ambito educacional exige pensar
diretamente o curriculo e a formagado escolar. Quando adicionamos o0s escritos
freireanos é possivel refletir sobre as contribuigdes significativas que o pensamento
de Paulo Freire oferece para a educagao ao propor uma proposta educacional que
viabiliza a conscientizagao critica dos sujeitos acerca do lugar que ocupa no mundo.

O Estado Democratico de Direito exige do Poder Publico, em especial, dos
Poderes Legislativo e Executivo, observancia a diversidade de situagdes que
impossibilitam a protecdo e defesa dos interesses de individuos socialmente
vulneraveis, principalmente, na qual se incluem as mulheres, em todas as suas
interseccionalidades.

No momento em que expressdes relativas a género e seus desdobramentos
sao excluidas dos planos educacionais €, pois, o fato de que a reciprocidade nao é
vislumbrada, na pratica, um modelo educacional e de concepcdo de mundo é
imposto como o unico essencial, negando-se as diversidades de experiéncias e
vivéncias humanas e a pluralidade de sujeitos que compde a sociedade.

Pelo exposto, € necessario refletir sobre o real interesse da educacao na
perspectiva da justiga social, inclusdo e diversidade de género que nao consegue
obter éxito, diante das infinitas discussdes arraigadas de preconceitos e as
consequéncias da ndo implementagédo de politicas publicas relativas a género nos

planos de educacao nacional, estaduais € municipais.
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