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A alfabetizacao, o letramento e o alfaletrar

Michele Martins de Souza?

Vanessa Silva Oliveira?

Ivan Cardoso Sa3

Rita de Cassia Caparroz Pose Belmudes*

Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir as concepg¢odes tedricas acerca da alfabetiza-
cao e do letramento e suas contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem na
Educacao Infantil, destacando a importancia da integragao entre ambos. Fundamentado
em uma revisao de literatura de carater exploratério-descritivo, o estudo aborda os con-
ceitos de alfabetizacao e letramento sob a otica de autores como Magda Soares, Ferreiro,
Teberosky e Bourdieu, enfatizando a relevancia de praticas pedagdgicas que valorizem
o contexto social e cultural do aluno. A pesquisa evidencia que alfabetizar e letrar sao
processos distintos, porém indissocidveis, que devem ocorrer de forma integrada desde
as primeiras etapas da escolarizacao. Sao apresentados ainda os principais métodos de
alfabetizacao, suas aplicagoes e limitagoes, e as contribui¢des do Projeto Alfaletrar, idea-
lizado por Magda Soares, como um exemplo de articulagdo entre teoria e pratica. Con-
clui-se que o trabalho pedagodgico pautado no “alfabetizar letrando” promove o desen-
volvimento integral da crianga, favorecendo a constru¢ao do conhecimento e a formagao

de sujeitos criticos, autdbnomos e participativos na sociedade.

Palavras chaves: Alfabetizacao; Letramento; Alfaletrar Educacao; Infantil.

Introducao

A alfabetizagdo e o letramento constituem dimensoes fundamentais do processo
educativo, especialmente na Educacao Infantil, por representarem o ponto de partida
para o desenvolvimento cognitivo, social e linguistico das criangas. O ato de alfabetizar
vai além da simples decodificagao de simbolos; trata-se da introdugao do sujeito no uni-
verso da leitura e da escrita de forma significativa e contextualizada. Paralelamente, o
letramento refere-se a capacidade de utilizar a leitura e a escrita de maneira funcional e
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critica nas praticas sociais, sendo um processo continuo e social.

O problema central deste estudo consiste em compreender como a integragao en-
tre alfabetizacao e letramento pode contribuir para uma aprendizagem mais significati-
va na Educacgao Infantil, articulando teoria e pratica pedagodgica. A pesquisa justifica-se
pela relevancia de se refletir sobre métodos e concepg¢oes que promovam uma alfabeti-
zagao humanizadora e contextualizada, especialmente a luz das contribuicoes de Magda
Soares, referéncia no campo da alfabetizagao e do letramento no Brasil.

O objetivo geral é discutir as concepgOes tedricas sobre alfabetizagao e letramento
e suas implicagOes para o processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil. Espe-
cificamente, busca-se: (a) analisar as diferencas e inter-relacoes entre alfabetizacao e le-
tramento; (b) identificar os principais métodos de alfabetizacao e suas contribuigdes; e
(c) compreender as contribui¢oes de Magda Soares e do Projeto Alfaletrar para a forma-
cao de professores e para o desenvolvimento das praticas pedagogicas. Parte-se da hipo-
tese de que uma pratica de “alfabetizar letrando” possibilita o desenvolvimento integral

da crianga, promovendo aprendizagens significativas e socialmente relevantes.

Metodologia

Para esse estudo, foi realizada uma revisao de literatura; de abordagem exploratoé-
ria-descritiva: no primeiro sentido, pois se objetiva que o pesquisador adquira conheci-
mento sobre o tema, através da selecao e analise dos conteudos abordados; descritiva,
pois descreve as caracteristicas dos conteidos que constituem a bibliografia.

A coleta de dados se deu por meio de sites cientificos de busca, como Scientific Ele-
tronic Library Online (SciELO), Google Académico, Periodicos Portal CAPES. Para realiza-
la, foram levados em consideragao trabalhos realizados a partir do ano de 2000, datando
até 2024. Foram considerados estudos que se limitassem a temdtica. As principais pala-
vras chaves a serem utilizadas foram “alfabetizacao e letramento”, “alfabetizacao e letra-
mento na educacgao infantil” “métodos de alfabetizacao”, “alfabetizacao em Magda Soa-

res”, associando a seus termos sindnimos e uma lista de termos sensiveis para a busca.

Neste sentido, este estudo apresentou como objetivo discutir algumas concep-
¢Oes tedricas acerca da alfabetizacdao e do letramento e sua contribui¢ao para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, mostrando como se da a relacao entre a alfabetiza-
¢ao, o letramento e as praticas pedagogicas na Educacao Infantil, pois a alfabetizagao
nessa etapa de ensino, tem um teor muito satisfatorio e significativo na vida das cri-
ancas. Neste processo de aprendizagem, com praticas pedagogicas e aprendizagens
significativas, serd feito o desenvolvimento integral desses alunos, para que os mes-
mos adquiram e construam conhecimento e se tornem alfabetizadas.
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Neste contexto, a pesquisa fundamenta-se em diferentes estudiosos da area, entre
0s quais se destaca Magda Soares, reconhecida como uma das maiores referéncias nos
estudos sobre alfabetizacao e letramento.

Alfabetizacao na educacao infantil

A alfabetizacao na educacgao infantil é entendida como o processo de introdugao
da crianga no mundo da leitura e da escrita, etapa fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e social. Segundo Miranda et al. (2021), “o ato de ler e escrever deve comegar
na infancia para que uma compreensao muito completa do mundo da leitura possa ser
adquirida”. Isso mostra que a alfabetizacao nao se restringe ao aprendizado mecanico
das letras, mas envolve a construgao de significados e a formagao de um sujeito critico e
participativo na sociedade.

Na concepgao de Soares (2005, p. 28),

[...] a alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo
linguistico, ou seja, é um conjunto de técnicas adquiridas para exercer o uso da
leitura e da escrita. Trata-se de uma agao de decodificar o alfabeto e representar
o som reconhecendo seu simbolo grafico.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1986), citadas por Miranda et al. (2021), a al-
fabetizagdao deve ser compreendida como um processo construtivo, em que a crianga de-
senvolve hipdteses sobre a escrita e passa por estadgios como o pré-silabico, sildbico e al-
fabético. Essa visdao rompe com a concepgao tradicional baseada na memorizagdo e na
repeticao, valorizando o desenvolvimento cognitivo e o contexto social do aluno. Dessa
forma, a alfabetizacao é entendida como um processo ativo, no qual o educando constroéi
o conhecimento a partir de suas experiéncias e interagdes com o meio.

Rocha (2005), destaca que durante muito tempo a alfabetizacao foi tratada como
um “periodo preparatério”, marcado por atividades mecanicas e descontextualizadas.
No entanto, pesquisas posteriores apontaram a necessidade de uma pratica pedagodgica
que envolva o aluno em situagoes reais de leitura e escrita, valorizando a cultura e o am-
biente em que vive. Assim, a alfabetizacdao deve ir além da simples decodificacao de sim-
bolos, buscando despertar o interesse e a curiosidade das criangas pelo mundo letrado.

Segundo Miranda et al. (2021), a alfabetizagao, quando trabalhada na educagao in-
fantil, precisa integrar os aspectos motores, cognitivos, emocionais e sociais. Ela deve
ocorrer em um ambiente de aprendizagem estimulante, onde as criangas possam experi-
mentar diferentes linguagens — oral, escrita, artistica e corporal. Dessa maneira, o pro-
cesso de alfabetizagdo se torna um caminho de descoberta e autonomia, preparando o
aluno nao apenas para ler e escrever, mas também para compreender e transformar o
mundo ao seu redor.
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Letramento na educacao infantil

O letramento, segundo Freitas (2024), € um fendmeno social que ultrapassa o sim-
ples ato de aprender a ler e escrever, envolvendo o uso competente e significativo da lin-
guagem escrita em diferentes contextos. A autora explica que “é preciso ir além da aqui-
sicao do codigo escrito, € preciso fazer uso da leitura e da escrita na vida cotidiana, apro-
priar dessas fungdes sociais” (Freitas, 2024, p. 2). Assim, o letramento esta ligado a capa-
cidade de compreender e interagir com o mundo por meio das praticas de leitura e escri-
ta que circulam na sociedade.

O Letramento € o estado ou condigao de individuos ou de grupos sociais de socie-
dades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, parti-
cipam competentemente de eventos de letramento deriva do inglés literacy e refere-se ao
estado ou condigao de ser “literate”, ou seja, aquele que ndo apenas domina a leitura e a
escrita, mas as utiliza de forma funcional e critica. Nessa perspectiva, o letramento ¢ um
processo continuo e social, que comega antes mesmo da escolarizagdao formal — nas inte-
ragOes familiares, na observacao de rotulos, placas, livros e outros textos do cotidiano.
Freitas (2024, p. 2) destaca que “o letramento inicia em casa, com a vivéncia do cotidia-
no, na relacao familiar, nos instrumentos sociais”, o que reforca o papel da familia na
formacao leitora das criangas.

O trabalho com letramento na educacao infantil deve relacionar o conhecimento
escolar ao contexto de vida dos alunos, valorizando suas experiéncias e repertorios cul-
turais. Segundo Makin; Jones-Diaz (2005, p. 4) é fundamental “relacionar as experiéncias
da casa e da comunidade com os programas da educagao infantil”, pois essa integragao
torna o aprendizado mais significativo e favorece a construg¢ao do capital cultural. Bour-
dieu (2011), afirma que o capital cultural € um conjunto de recursos e conhecimentos
que influenciam o desempenho escolar e as oportunidades de aprendizagem das crian-
cas.

Neste contexto, é fundamental conectar o dia a dia da crianga com os conteudos
trabalhados em sala de aula, trazendo elementos de sua propria realidade para o proces-
so educativo. Assim, ela se reconhece nesse ambiente e participa de maneira mais ativa,
0 que torna o aprendizado mais significativo. Vale destacar que as primeiras formas de
linguagem sao desenvolvidas e fortalecidas no convivio familiar, representando um tipo
de capital cultural que, quando valorizado pela escola, contribui para uma aprendiza-
gem constante e mais completa.

Assim, o letramento na educagao infantil deve ser compreendido como um pro-
cesso dinamico, que une o aprender e o viver. Ele ndo se limita ao dominio do cdédigo
escrito, mas envolve o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacao e da capacida-
de critica das criangas, preparando-as para uma participacao ativa e consciente na socie-
dade letrada.
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Alfabetizacao X Letramento

O ensino de alfabetizacao acompanhado do letramento significa desenvolver ativi-
dades significativas de aprendizagem de linguas para proporcionar situagoes em que a
crianga use a escrita em contextos praticos do dia a dia expressos em uma variedade de
situagdes comunicativas, o que é possivel desde a educacgao infantil.

Isso significa introduzir uma variedade de textos na sala de aula que permita que
as criangas aprendam a ler e escrever, tendo como base diferentes géneros textuais que
podem ser utilizados, e que auxiliam os alunos na leitura e na escrita.

Assumir essa responsabilidade significa realmente ensinar a lingua escrita, e para
isso é imprescindivel que os professores alfabetizem letrando desde o primeiro ano, co-
mecando pelo ensino da lingua escrita no contexto de letramento, pois o processo de al-
tabetizagado € realizado a partir de uma perspectiva do letramento que atende as necessi-
dades sociais, onde nao basta aprender a ler e escrever, mas é necessario utilizar com ha-
bilidade a compreensao de suas fung¢des nos contextos sociais (Santos; Mendonga, 2007).

Nesse sentido, Soares (2004) enfatiza a especificidade inerente ao processo educa-
cional de alfabetizacao e letramento, mostrando que sao processos distintos, mas que
precisam ser desenvolvidos juntos, visto que o acesso ao mundo da escrita ocorre simul-
taneamente ao longo dos caminhos da alfabetizacao e do letramento.

E importante que as criangas estejam em contato com adultos alfabetizados, mes-
mo antes de possuirem as habilidades convencionais de leitura. Criangas cujos pais re-
gularmente leem e exploram textos narrativos com eles nao sé aprendem a ler mais facil-
mente, mas também se mostram bons escritores ao final de sua trajetdria escolar, lendo e
escrevendo textos significativos nos quais o educador pode criar um ambiente literario
levando em consideracao o conhecimento. Assim, embora pequenas, transferem o co-
nhecimento que vem da vida para a escola, como disserta Soares (2005, p. 69),

[...] essa introduc¢ao ao mundo da escrita, na escola, nao se caracteriza como um
momento inaugural de entrada em um mundo desconhecido: embora ainda
“analfabeta”, a crianca ja tem representagdes sobre o que € ler e escrever, ja in-
terage com textos escritos de diferentes géneros e em diferentes portadores,
convive com pessoas que leem e escrevem, participa de situagdes sociais de lei-
tura e de escrita [...].

Trabalhar com textos no processo de alfabetizacao é essencial, pois possibilita en-
focar ambos os aspectos do aprendizado da lingua escrita, de modo que o aluno alfabeti-
zado e letrado tenha a oportunidade de usar a escrita em uma variedade de situagoes
cotidianas.

A participagao em praticas de alfabetizagao social ¢ importante nao apenas para o
processo de alfabetizagdo, mas também para a aquisi¢ao da linguagem escrita em situa-
¢oes de uso do mundo real. Assim, a alfabetizagao em uma perspectiva de letramento
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deve enfatizar a importancia de trabalhar com diferentes géneros textuais a partir de di-
ferentes meios de leitura (Ferreiro, 2000; Brito, 2007).

Assim sendo, é necessaria uma abordagem pedagogica para desenvolver plena-
mente esses aspectos da aprendizagem da alfabetizagdo com letramento desde o inicio
da aprendizagem, para fornecer aos alunos maneiras de usar a escrita para diferentes
fins. Assim, a partir das situagoes de letramentos presentes no cotidiano do aluno, visto
que os textos representam diferentes situagdes de comunicagao, ele pode entender que a
forma e a organizagdao dos textos dependem das fung¢des que desempenham na pratica
cotidiana da realidade, ou seja, uma carta, uma receita, folheto informativo, antincio de
jornal, bilhete, folheto informativo e outros textos auxiliares.

[...] além de aperfeicoar as habilidades ja adquiridas de producao de diferentes
géneros de textos orais, levar a aquisicao e ao desenvolvimento das habilidades
de producao de textos escritos, de diferentes géneros e veiculados por meio de
diferentes portadores (Soares, 2005, p. 69).

Aprender a ler e escrever estd, portanto, associado a aquisi¢ao de um sistema alfa-
bético e ortografico e ao desenvolvimento de competéncias textuais, ou seja, criar textos
mantendo elementos discursivos, de acordo com a tipologia textual, de forma a perceber
que cada género tem uma forma diferente: difere em estrutura e organizacao. Perseguir
os objetivos de um trabalho pedagdgico estruturado a partir da reflexao sobre estes ter-
mos como processos distintos, especificos, mas indissocidveis, que envolvem diferentes
processos de ensino, tendo em conta a necessidade e importancia do desenvolvimento
da alfabetizagdo no contexto do letramento, é necessario em todo o processo de aprendi-
zagem.

Neste sentido, de acordo com Weisz (2016, p. 62) “ao ensinar a lingua escrita em
contextos letrados, a funcao do professor € observar a agao das criangas, acolher ou pro-
blematizar suas produgoes, intervindo sempre que achar que pode fazer a reflexao dos
alunos sobre a escrita avancar”.

As praticas de letramento precisam possibilitar a reflexao a partir da criagao de si-
tuagdes problematizadoras nas quais as criangas expressem de forma natural suas ideias
e hipoteses, sendo estimuladas a refletir sobre o ato de escrever, ler e participar como
parte da construgao da funcao social da linguagem, utilizando textos significativos e in-
teragindo com a escrita por meio de textos auténticos presentes no cotidiano social. Des-
sa forma, a leitura e a escrita transformam-se em formas de interacao. Nas atividades de
producao coletiva de textos, o professor deve atuar como mediador da escrita, incenti-
vando as criangas a reescreverem as histodrias, para que seja possivel refletir acerca do
que produzem e de que maneira escrevem (Sampaio, 2010).

Desta forma, assumindo o protagonismo da escrita da prépria histéria, Britto
(2007, p. 36) explica que “a crianga vai construindo o seu conhecimento da linguagem
escrita, que nao se limita ao conhecimento das marcas graficas a produzir ou a interpre-
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tar, mas envolve género, estrutura textual, func¢oes, formas e recursos linguisticos”.

Considerando que, a agao singular da alfabetizagdao na perspectiva do letramento,
exige do educador uma gama de conhecimentos especificos relativos a aquisi¢ao das ha-
bilidades de leitura e de escrita, com o intuito de que seja compreendida a dinamica do
processo de aprendizagem.

As reflexOes sobre a alfabetizacao e o letramento nos mostram a necessidade de
articular esses dois termos na pratica do ensino da alfabetizag¢ao, para que o trabalho pe-
dagogico desenvolvido na escola contenha uma proposta de "alfabetizar letrando" em
que o codigo de ensino e aprendizagem esteja vinculado as praticas de escrita social
(Melo, 2012). Porém, em uma sociedade com habilidades de alfabetizacao, nao basta
apenas aprender a ler e escrever, € necessario praticar a leitura e a escrita em sociedade,
para compreender os diversos contextos do letramento.

Métodos de alfabetizacao

A alfabetizagdo constitui um processo complexo, que transcende a simples aquisi-
cao de habilidades mecanicas de leitura e escrita, envolvendo aspectos sociais, culturais
e cognitivos do aluno. Quando métodos inadequados sao empregados, ha impacto dire-
to no desempenho escolar, podendo comprometer a aprendizagem e o interesse da cri-
anca.

Santos (2010, p. 6) destaca que “a agao de alfabetizar um aluno é uma atividade
relativamente complexa, uma vez que a alfabetizagdo advém das rela¢oes sociais e tam-
bém culturais de um individuo”, evidenciando a necessidade de o docente compreender
a realidade de cada estudante antes de aplicar estratégias pedagdgicas especificas. Dessa
forma, o professor deve escolher metodologias que considerem as necessidades indivi-
duais e promovam um aprendizado significativo.

Dentre os métodos de alfabetizacdao, ha uma variedade de abordagens que buscam
favorecer o desenvolvimento do letramento. O método alfabético, considerado o mais
tradicional, trabalha a soletracao das palavras; o método silabico da énfase a estrutura
das silabas; e o método fonico estabelece a relagao direta entre fonema e grafema, permi-
tindo que a crianga associe sons e letras de forma sistematica (Santos, 2010).

Além desses, Santos (2010) apresenta os métodos analiticos, divididos em palavra-
¢ao, sentenciagao e global, cada um com caracteristicas especificas que visam ampliar a
compreensao da escrita. Conforme Martins; Spechela (2012, p. 2), “é necessaria a tomada
de varias decisOes, que passam pelo compromisso com a qualidade, com o conhecimen-
to das necessidades dos alunos e a escolha de um método de alfabetizacao que melhor
se adapte a elas”, reforcando a importancia de decisdes pedagodgicas fundamentadas pa-
ra o sucesso escolar.

O processo de alfabetizagdo também estd diretamente relacionado ao desenvolvi-
mento cognitivo e a constru¢ao do conhecimento da crianga, sendo influenciado por fa-
7
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tores psicogenéticos, fonoldgicos e pela familiarizacao com o mundo escrito.

Gontijo (2018,) explica que a aprendizagem envolve nao apenas o ambiente esco-
lar, mas também saberes culturais e sociais, e destaca a importancia da consciéncia fono-
légica, do conhecimento das letras e da formacao das primeiras palavras. Nesse contex-
to, a crianca passa por diferentes fases no desenvolvimento da escrita: o nivel pré-
silabico, em que percebe a correspondéncia entre fala e escrita; o nivel silabico, que en-
volve o reconhecimento das silabas; o nivel silabico-alfabético, no qual compreende as
silabas das palavras faladas; e o nivel alfabético, quando ja produz os fonemas correta-
mente (Santos, 2010). Cada etapa reflete a complexidade do processo de alfabetizacao e a
necessidade de acompanhamento pedagodgico adequado. As figuras apresentadas a se-
guir, representam cada fase abordada no texto.

Figura 1 - Nivel pré-silabico

l Pré-silabico I

MACACO

/‘1 (A IY Pf'f r \

PEDRA

BOTA

CAFE my

=

Fonte: Monteiro; Martins (2020)

De acordo com Monteiro; Martins (2020), nessa etapa, a crianca passa a perceber
as caracteristicas da escrita, representando o que ¢ falado muitas vezes por meio de de-
senhos, formulando hipoteses sobre as silabas e descobrindo tanto as letras quanto suas
quantidades.

Figura 2 - Nivel silabico

Silabico |
N\
PEDRA pA
BOTA
T
CAFE
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Fonte: Monteiro; Martins (2020)

MACACO

Nessa etapa, a crianga busca alinhar a escrita ao niumero de silabas das palavras a
medida que as pronuncia, sem necessariamente relacionar os sons das silabas as letras.

8



JNISA

Universidade de Santo Amaro

Observa-se um processo de fonetizagao, em que a crianga passa a ter uma percepgao
mais agugada sobre o que estd sendo escrito (Monteiro; Martins, 2020).

Figura 3 - Nivel silabico-alfabético

Silabico-alfabético
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Fonte: Monteiro; Martins (2020)

Segundo Monteiro; Martins (2020), mesmo quando a crianga comega a compreen-
der a natureza alfabética do sistema de escrita, ela nao abandona imediatamente as hipo-
teses silabicas. Isso significa que, nesse nivel, a crianga gradualmente adiciona letras as
palavras conforme percebe os sons, consolidando de forma progressiva a construgao do
seu conhecimento sobre a escrita.

Figura 4 - Nivel alfabético

| Alfabético

AMACACO X

PELDYEA

BOTA
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Fonte: Monteiro; Martins (2020)

De acordo com Monteiro; Martins (2020), na fase final do processo de compreen-
sao alfabética, a crianga ja estabelece a relacao fonema-grafema ao produzir suas proé-
prias escritas. Nesse nivel, ela entende a organizagdo e o funcionamento do sistema de
escrita, e, ao longo de todas as etapas da alfabetizacdo, mantém contato com diferentes
formas de linguagem, familiarizando-se com os simbolos escritos. Essa experiéncia reve-
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la-se essencial para a consolidacao da altabetizacao.
Alfabetizar letrando: a influéncia de Magda Soares na educacao infantil

A contribuicao de Magda Soares para o campo da alfabetizagao € amplamente re-
conhecida no cendrio educacional brasileiro. Seu trabalho nao apenas consolidou os con-
ceitos de alfabetizacao e letramento, mas também os articulou em uma perspectiva inte-
grada, na qual aprender o sistema alfabético é indissociavel de participar das praticas so-
ciais de leitura e escrita. Essa concepc¢ao tedrico-metodologica ganha concretude e ex-
pressao pratica no Projeto Alfaletrar, idealizado e coordenado por Magda Soares na rede
municipal de Lagoa Santa (MG).

O Projeto Alfaletrar, desenvolvido desde 2007 na Rede Municipal de Lagoa Santa,
nasceu da articulagdo entre teoria e pratica proposta por Magda Soares. Seu objetivo cen-
tral é garantir que todas as criangas tenham direito a aprender a ler e escrever com quali-
dade, ampliando suas possibilidades de insergao social e escolar. Como destaca o Docu-
mento-Base do projeto, busca-se

[...] garantir, a todas as criancas da rede ptblica de ensino de Lagoa Santa, o direito de
aprender a ler e escrever, dando-lhes condi¢des nao s6 de prosseguirem com sucesso sua
escolarizagdo, mas, sobretudo, de se apropriarem de competéncias indispensaveis para a
plena inser¢ao na vida social e profissional (Lagoa Santa, 2016, p. 5).

O projeto foi criado apods a aposentadoria de Magda Soares na Universidade Fede-
ral de Minas Gerais (UFMG), quando ela assumiu a coordenagao pedagodgica da rede
municipal de ensino de Lagoa Santa. A proposta surgiu da necessidade de superar os
baixos indices de alfabetizagdo e de repensar o processo de ensino-aprendizagem da lei-
tura e da escrita, fundamentando-se em uma formacao docente continua, em um curricu-
lo articulado e em uma pratica pedagodgica reflexiva. A educadora compreendia que o
fracasso escolar ndao era apenas consequéncia das dificuldades dos alunos, mas de um
sistema que historicamente desconsiderava as condig¢oes de ensino e a formacgao dos pro-
fessores.

Um dos diferenciais do Alfaletrar estd na concepgao de alfabetizacdo defendida
por Magda Soares, que compreende o processo como multifacetado. Para ela, é necessa-
rio integrar a dimensao linguistica, interativa e sociocultural da lingua escrita, evitando
reduzir o processo a apenas um de seus aspectos. Em suas palavras, “a verdadeira ques-
tao [...] é que cada método elege diferentes objetos na aprendizagem inicial da lingua es-
crita, considerando determinada faceta em detrimento da outra” (Soares, 2016, p. 25).

Dessa forma, o projeto busca alfabetizar letrando, ou seja, unindo a apropriacao do
sistema alfabético as praticas sociais de leitura e escrita. Essa concepg¢ao reafirma o prin-
cipio de que alfabetizar € ensinar o codigo da escrita, enquanto letrar € ensinar a usa-lo
em contextos sociais significativos — ideia central no pensamento da autora e que funda-
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menta todas as a¢oes pedagodgicas do Alfaletrar.

No plano metodoldgico, o projeto organiza-se em uma rede de formagao continua
de professores, com encontros semanais e mensais, aplicagao de diagndsticos periodicos,
socializagdo de experiéncias e mostras anuais, como o Paralfaletrar e o Alfalendo. Essa
dinamica coletiva fortalece a pratica docente, pois, como afirma Soares (2014, p. 70), “[...]
o professor precisa conhecer o objeto para traduzir em procedimentos, métodos e ativi-
dades que promovam e acompanhem o desenvolvimento das criangas”.

Assim, o Alfaletrar investe nao apenas na aprendizagem das criancas, mas tam-
bém no desenvolvimento profissional dos alfabetizadores, promovendo uma verdadeira
comunidade de aprendizagem docente. Essa perspectiva reforca a concepcao de que o
professor é também um pesquisador de sua pratica, responsavel por refletir criticamente
sobre o processo de ensino e sobre o desenvolvimento de seus alunos.

Outro aspecto inovador do projeto é a organizacgao das praticas de leitura e escrita
em torno de géneros textuais socialmente reconhecidos, o que possibilita um ensino
mais contextualizado e significativo. Desde os primeiros anos da alfabetizagao, as crian-
¢as sao incentivadas a produzir textos reais, participar de projetos de leitura e compre-
ender a escrita como forma de comunicacgao e expressao. Essa metodologia dialoga dire-
tamente com os pressupostos do letramento, conforme formulados por Magda Soares
(2004), segundo os quais ler e escrever nao se limitam ao dominio do cédigo, mas envol-
vem compreender e interagir com o mundo por meio da linguagem.

O Alfaletrar se estruturou sobre quatro eixos centrais: Formac¢ao continuada de
professores; Organizagao do curriculo e das praticas pedagogicas; Criagao de instrumen-
tos de acompanhamento da aprendizagem; e Fortalecimento das relagOes entre escola e
comunidade.

Esses eixos traduzem a visao de que a alfabetizagao deve ocorrer em contextos sig-
nificativos de uso da linguagem, valorizando o cotidiano e as praticas reais de leitura e
escrita. Assim, o projeto rompe com a ideia de alfabetizagao como simples decodificagao
e a insere no ambito da acao social e cultural.

Os impactos do Alfaletrar tém sido expressivos. Pesquisas indicam que os profes-
sores envolvidos desenvolvem praticas inovadoras e reflexivas, caracterizadas pela in-
tencionalidade pedagodgica, pela curiosidade cognitiva e pelo compromisso com a apren-
dizagem dos alunos. Na rede municipal de Lagoa Santa, avaliagoes evidenciaram avan-
¢os significativos nos indices de alfabetizagdo e melhoria na qualidade das producoes
escritas das criangas. Além disso, o projeto influenciou politicas publicas em diversas re-
des de ensino, tornando-se referéncia nacional em alfabetizacao e letramento.

Para Magda Soares, essa experiéncia demonstra que € possivel transformar a reali-
dade da escola publica, desde que haja clareza tedrica, planejamento consistente e valo-
rizagao da formacgao docente. Como a autora conclui, “é preciso alfabetizar letrando”,
articulando o ensino direto e sistematico com as praticas sociais de leitura e escrita
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(Soares, 2016).

Em sintese, o Projeto Alfaletrar representa uma das maiores contribui¢des de
Magda Soares para a educagao brasileira, especialmente no campo da alfabetizagao na
Educacao Infantil. Sua proposta demonstra que € possivel unir teoria e pratica de forma
coerente, garantindo as criangas o direito de aprender com significado e aos professores
0 suporte necessario para uma pratica pedagogica consciente e transformadora. Ao inte-
grar alfabetizagdo e letramento, o Alfaletrar reafirma a importancia de uma educagao
que forma sujeitos criticos, autobnomos e socialmente participativos, consolidando-se co-
mo um modelo inspirador de ensino comprometido com a qualidade, a equidade e a hu-
manizagao do processo educativo.

Consideracoes finais

O estudo evidenciou que alfabetizagao e letramento sao processos distintos, po-
rém complementares, cuja integracao € essencial para o desenvolvimento pleno das cri-
angas na Educagdo Infantil. A alfabetizacao, entendida como a apropriacao do codigo
escrito, e o letramento, compreendido como o uso social da leitura e da escrita, devem
ser trabalhados de forma articulada, garantindo que o aprendizado ultrapasse o domi-
nio técnico e alcance o uso funcional e critico da linguagem.

As andlises permitiram constatar que a pratica pedagodgica pautada em atividades
contextualizadas, que valorizam o repertério cultural dos alunos e as interagdes sociais,
contribui significativamente para o processo de aprendizagem. Os métodos de alfabeti-
zagao, quando utilizados de forma flexivel e integradora, favorecem a construgao do co-
nhecimento e o desenvolvimento cognitivo da crianga.

As contribui¢des de Magda Soares, especialmente por meio do Projeto Alfaletrar,
revelam a importancia de uma formacao docente continua e reflexiva, que una teoria e
pratica e promova a alfabetizagdo com letramento. Conclui-se que o ensino deve ser pla-
nejado de forma a respeitar as particularidades do aluno e o contexto social em que esta
inserido, assegurando uma educacao de qualidade, inclusiva e transformadora. Reco-
menda-se que futuras pesquisas explorem novas abordagens metodoldgicas e estraté-
gias pedagogicas voltadas a alfabetizagao e ao letramento, visando fortalecer o papel da
escola como espacgo de formacao integral e emancipadora.
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O ensino da cultura afro-brasileira e indigena na educacao in-
fantil: desafios e possibilidades para uma pratica pedagogica
antirracista
Tamara Aparecida Costa Silva’
Ana Cristina Vigliar Bondioli?

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar o ensino da cultura afro-brasileira e in-
digena na educacao infantil, destacando sua importancia na formagao da identidade,
na valorizagao da diversidade e na construgao de praticas pedagodgicas antirracistas.
A pesquisa é de natureza tedrica, com base em revisao bibliografica de autores que
discutem as relagdes étnico-raciais e o papel da escola na superagao do racismo es-
trutural. A partir das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tornam obrigatdria a
inser¢ao dos conteudos sobre historia e cultura afro brasileira e indigena no curricu-
lo escolar, busca-se compreender como a educacgao infantil pode promover experién-
cias de aprendizagem que valorizem as diferentes culturas. O estudo evidencia que,
embora haja avancos legais e curriculares, ainda persistem desafios na formacao do-
cente, na producao de materiais pedagogicos e na efetivacao de praticas que respei-
tem a pluralidade cultural do Brasil.

Palavras chaves: Educacao infantil; Cultura afro-brasileira; Cultura indigena;
Pratica antirracista; Diversidade cultural.

Introducao

A escola é um espaco privilegiado de socializacao e formag¢ao humana, onde
as criangas tém contato com diferentes formas de pensar, agir e conviver. Nesse sen-
tido, a educacao infantil desempenha um papel essencial na construcao das identi-
dades, na valorizacdao da diversidade cultural e no combate a preconceitos. Com a
promulgacao das Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, tornou-se obrigatdrio o ensino
da histodria e cultura afro-brasileira e indigena em todos os niveis de ensino, reconhe-
cendo a importancia desses povos na formacgao da sociedade brasileira.

A valorizagao das culturas afro e indigena vai além da introducgao de contet-
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dos no curriculo: trata-se de uma mudanca de perspectiva, que busca romper com a
invisibilidade e o silenciamento histérico desses grupos. Segundo Munanga (2003),
compreender a contribuicao das matrizes africanas e indigenas ¢ fundamental para
que a escola se torne um espago de reconstrugao da identidade nacional e de supera-
c¢ao do racismo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa necessidade ao afir-
mar que a educagao infantil deve promover experiéncias que valorizem a diversida-
de, o respeito mutuo e a convivéncia democratica (BRASIL, 2017). No entanto, ape-
sar dos avangos legais, observa se que o trabalho com as tematicas afro e indigena
ainda enfrenta resisténcias, seja por falta de formagao docente, seja por desconheci-
mento sobre como abordar o tema de maneira adequada e continua.

O problema que norteia este estudo é: quais sao os desafios e possibilidades
para a efetivagao do ensino da cultura afro-brasileira e indigena na educagao infan-
til?

O objetivo geral é analisar o ensino das culturas afro e indigena na educagao
infantil, discutindo seu papel na formacao de uma pratica pedagodgica antirracista.
Os objetivos especificos sao: compreender a importancia da abordagem das culturas
afro-brasileira e indigena na educacao infantil; identificar os desafios enfrentados
pelos educadores na aplicagao das leis e diretrizes; refletir sobre estratégias pedago-
gicas que promovam o respeito e a valorizagao da diversidade cultural.

A relevancia deste trabalho reside na necessidade de fortalecer uma educacao
que reconheca a pluralidade cultural do Brasil e promova o respeito as diferencas
desde a infancia. Como destaca Gomes (2012), a escola tem papel central na descons-
trucao do racismo e na formacgao de sujeitos criticos e conscientes de sua identidade.

Metodologia

A pesquisa desenvolvida neste artigo € de natureza qualitativa e tedrica, com
base em revisao bibliografica de obras e documentos oficiais que tratam da educacao
infantil, diversidade cultural e praticas antirracistas. Segundo Gil (2008), a pesquisa
bibliografica permite compreender um fendémeno a partir da andlise de diferentes
autores e perspectivas, possibilitando o aprofundamento tedrico sobre o tema.

De acordo com Severino (2017), a pesquisa tedrica busca “analisar e discutir
concepgoes e teorias existentes, de modo a reinterpretd-las criticamente e adapta-las
as novas realidades”.

Assim, o presente estudo tem como objetivo refletir sobre a importancia da va-
lorizacao das culturas afro-brasileira e indigena no contexto escolar, especialmente
na educacgao infantil, considerando os desafios enfrentados pelos professores e pela
gestado escolar.
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Foram consultadas obras de autores como Munanga (2003), Gomes (2012),
Candau (2016), Cavalcante (2021) e Freire (1996), além de documentos oficiais como
a Lei n® 10.639/2003, a Lei n® 11.645/2008 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017). A analise foi conduzida com base em principios da educagao inclusi-
va, intercultural e antirracista, buscando compreender as praticas pedagodgicas que
contribuem para a formagao de uma consciéncia critica e plural desde a infancia.

Desenvolvimento
A importancia da cultura afro-brasileira e indigena na formacao infantil

A educacao infantil € o momento em que a crianga constroi suas primeiras re-
presentagdes sobre o mundo, o outro e a si mesma. E nessa fase que se formam valo-
res, atitudes e percepgoes que acompanharao o sujeito ao longo da vida. Por isso,
trabalhar a diversidade cultural desde cedo ¢é essencial para formar cidadaos consci-
entes e respeitosos com as diferengas.

Munanga (2003), afirma que o ensino da cultura afro-brasileira e indigena de-
ve ser entendido como um processo de reconstrucao da memoria nacional, que his-
toricamente invisibilizou a contribuigao desses povos. O autor ressalta que, ao longo
da historia do Brasil, a cultura negra e indigena foi marginalizada, reduzida a este-
re6tipos ou silenciada.

A escola tem, portanto, o papel de reverter essa légica, promovendo uma edu-
cacao antirracista, que reconheca e valorize as diferentes matrizes culturais que for-
mam o pais. Como destaca Gomes (2012), educar para a diversidade é educar para a
democracia: significa possibilitar que todas as criangas se reconhecam no curriculo,
nos materiais e nas historias contadas em sala de aula.

Na educacao infantil, o trabalho com a cultura afro e indigena pode ocorrer
por meio de contagao de histdrias, musicas, brincadeiras, culindria, jogos simbdlicos,
arte e literatura infantil. O objetivo nao € apenas celebrar datas especificas, como o
Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro) ou o Dia dos Povos Indigenas (19 de
abril), mas inserir essas tematicas de forma transversal e continua ao longo de todo o
ano letivo.

Candau (2016), propoe uma abordagem intercultural, que vai além da simples
convivéncia entre diferentes culturas, estimulando o didlogo e o reconhecimento
mutuo. Na perspectiva intercultural, o professor atua como mediador de experién-
cias que promovem empatia e respeito entre as criangas, permitindo que todas se
sintam representadas e valorizadas.
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Legislacao e politicas publicas: marcos para a valorizacao da diversidade

A histéria da educagao brasileira revela um longo percurso em direcao ao re-
conhecimento da diversidade cultural como principio educativo. Durante décadas, o
curriculo escolar foi construido sob uma perspectiva eurocéntrica, priorizando a cul-
tura ocidental e invisibilizando as contribui¢des dos povos africanos e indigenas pa-
ra a formacgao da sociedade brasileira.

A mudanca desse cendrio comecou a se consolidar com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB n® 9.394/1996), que estabeleceu a educagao como
direito de todos e dever do Estado, ressaltando o respeito a liberdade e a tolerancia
como fundamentos do ensino. A LDB abriu espago para o reconhecimento da plura-
lidade cultural e para a construgao de uma escola democratica, que acolhe as dife-
rengas.

Posteriormente, dois importantes marcos legais fortaleceram esse compromis-
so: a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n® 11.645/2008. A primeira tornou obrigatorio o ensino
da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos da educagao basica, enquanto a
segunda ampliou a obrigatoriedade para incluir também a cultura indigena. Essas
leis tém como objetivo valorizar as matrizes culturais que compdem a identidade na-
cional e promover o combate ao racismo e a discriminagao racial no ambiente esco-
lar.

De acordo com Gomes (2012), tais legislacOes representam conquistas histori-
cas dos movimentos sociais negros e indigenas, que lutam ha décadas pelo reconhe-
cimento de suas histdrias, linguas e saberes. No entanto, o desafio vai além da lei: é
preciso transformar a legislacado em pratica efetiva, revisando curriculos, materiais
didaticos e metodologias.

As politicas publicas educacionais passaram, entao, a incorporar a nogao de
diversidade como eixo estruturante da educacao. Documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido das Relacgdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004)
orientam que o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena deve permear
todo o curriculo, de forma interdisciplinar, e nao restrita a disciplinas ou datas co-
memorativas.

Munanga (2003), ressalta que a inclusao dessas tematicas no curriculo é um
ato politico e pedagdgico, pois contribui para ressignificar a identidade nacional e
superar o mito da democracia racial. Ao reconhecer a importancia dos povos africa-
nos e indigenas, a escola cumpre seu papel social de formar cidadaos criticos, consci-
entes e respeitosos com a diversidade.

Assim, a legislacao educacional brasileira constitui o alicerce para uma educa-
¢ao que valoriza as diferengas culturais e combate praticas discriminatérias. Contu-
do, a efetivagao desse processo requer que tais politicas sejam articuladas com as
orienta¢oes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que traduz os

18



Universidade de Santo Amaro

principios legais em objetivos concretos de aprendizagem.
A BNCC e a valorizacao da diversidade na Educacao Infantil

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, é o docu-
mento normativo que orienta as aprendizagens essenciais que todos os alunos brasi-
leiros devem desenvolver ao longo da Educagao Basica. No caso da Educagao Infan-
til, a BNCC organiza o trabalho pedagdgico em cinco campos de experiéncia, sendo
um deles “O eu, o outro e o nés”, que valoriza a convivéncia, o respeito e a valoriza-
c¢ao das diferengas culturais, étnicas e sociais (BRASIL, 2017).

Ao propor direitos de aprendizagem baseados na convivéncia e na exploragao
do mundo cultural, a BNCC consolida os principios das Leis n°® 10.639/2003 e n®
11.645/2008, tornando obrigatdria a presenca das culturas afro-brasileira e indigena
como parte integrante do curriculo escolar. Diferente das leis, que estabelecem o de-
ver de inclusao, a BNCC mostra como isso deve acontecer na pratica pedagogica,
por meio de experiéncias, brincadeiras, musicas, contagao de historias, arte e vivén-
cias interculturais.

De acordo com Candau (2016), o trabalho com a diversidade cultural na escola
exige uma abordagem intercultural critica, que vai além da simples tolerancia ou da
comemoracao de datas. Essa perspectiva propoe o didlogo entre culturas e o reco-
nhecimento do outro como sujeito de saberes, promovendo a aprendizagem como
experiéncia de troca e respeito.

Saviani (2008), destaca que a fungao social da escola é garantir o acesso aos co-
nhecimentos historicamente construidos, mas também contextualiza-los a realidade
dos alunos. Assim, a BNCC deve ser interpretada como um instrumento que orienta
o professor a relacionar os saberes universais com as vivéncias locais, possibilitando
a crianga reconhecer-se como parte ativa de sua cultura.

Para Tardif (2014), o saber docente é construido na pratica e nas intera¢des co-
tidianas. Portanto, cabe ao professor da educagao infantil articular as orientagoes da
BNCC com praticas pedagogicas que deem visibilidade as culturas afro-brasileira e
indigena, seja na escolha das historias, nas representagoes artisticas, nas musicas ou
nos jogos que compoem o cotidiano da sala de aula.

A BNCC, portanto, atua como ponte entre a legislacao e a pratica pedagogica.
Ela operacionaliza os principios da diversidade cultural e do respeito as diferencas,
oferecendo um guia para que as escolas possam concretizar uma educagao antirra-
cista e intercultural desde os primeiros anos da vida escolar.

O papel do professor e os desafios da pratica pedagogica

O professor da educacgao infantil ocupa um lugar estratégico na construcao de
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uma educacdo que valorize a diversidade. E ele quem media o conhecimento, seleci-
ona materiais, planeja atividades e orienta as interacdes em sala de aula. Por isso,
seu papel é fundamental para que o ensino da cultura afro e indigena nao se reduza
a agOes pontuais, mas se transforme em pratica pedagdgica permanente.

Freire (1996), defende que a educagao deve ser um ato politico, pautado no di-
alogo, na escuta e na valorizagao do outro. Para o autor, o educador precisa compre-
ender o contexto sociocultural do aluno e reconhecer o saber que cada um traz con-
sigo. Aplicado ao tema em questao, isso significa que o professor deve considerar as
experiéncias culturais das criangas negras, indigenas e de outras origens como parte
do processo educativo.

Entretanto, ainda ha muitos desafios. A falta de formagao especifica ¢ um dos
principais entraves. Muitos cursos de pedagogia ainda nao abordam de forma con-
sistente as relagoes étnico-raciais, deixando os docentes inseguros para tratar desses
temas em sala Gomes (2012).

Outro desafio é a resisténcia institucional. Em alguns contextos, a abordagem
da cultura afro e indigena € vista como “assunto polémico”, sendo tratada apenas
em datas comemorativas. Isso empobrece o debate e impede que a educagao cumpra
seu papel transformador Candau (2016).

A superagao desses obstaculos passa pela formacgao continuada, pela producao
de materiais pedagogicos de qualidade e pela criagao de espacgos de reflexao coletiva
nas escolas, onde professores possam compartilhar praticas e aprender uns com os
outros.

A atuagao docente exige, além de dominio de contetido, uma postura investi-
gativa e reflexiva sobre a propria pratica. Para Schon (2000), o professor é um
“profissional reflexivo”, ou seja, aprende e reconstroi seu fazer pedagogico a partir
das experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Novoa (1995), destaca que o desenvolvimento profissional do docente ocorre
na interagao com seus pares e na constante reelaboracao de saberes. Assim, é funda-
mental que as escolas promovam espagos de formagao continuada que permitam a
troca de experiéncias e o estudo das relagdes étnico-raciais de forma critica.

Freire (1996), reforca que o professor ¢ mediador e aprendiz, e que o didlogo é
elemento central de uma educacao libertadora. Nesse sentido, a formacao docente
deve possibilitar a compreensao das diferengas culturais como potencial educativo,
e nao como obstaculo. A pratica antirracista comec¢a no reconhecimento do outro co-
mo legitimo portador de saberes, historias e identidades.

A formacao continuada, articulada as diretrizes da BNCC e as politicas de di-
versidade, constitui o caminho para o fortalecimento de praticas pedagogicas que
promovam o respeito, a empatia e a valorizagao da cultura afro-brasileira e indigena
no cotidiano da educacao infantil.
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Durante o estagio na Educacao Infantil, foi possivel observar que a escola bus-
ca trabalhar as tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira e indigena ao longo
de todo o ano letivo, e nao apenas em datas comemorativas. Essa continuidade de-
monstra um compromisso pedagogico importante com a valorizacao da diversida-
de, ainda que exista desafios no planejamento e na escolha de materiais adequados.
As atividades observadas incluiam contacao de histérias, musicas, brincadeiras e até
mesmo uma celebracao chamada “Afrofest”, que mobilizava toda a comunidade es-
colar para refletir sobre a cultura e a identidade negra. Essas experiéncias revelam o
potencial da escola em promover aprendizagens significativas, nas quais as criangas
reconhecem e respeitam diferentes origens culturais, desenvolvendo desde cedo va-
lores de empatia e pertencimento.

Estratégias pedagogicas e praticas antirracistas na educacao infantil

O ensino da cultura afro e indigena na educacgao infantil deve acontecer de for-
ma ltdica, interdisciplinar e continua. As criangas aprendem por meio de experién-
cias significativas, e o professor pode explorar diferentes linguagens — oral, corpo-
ral, musical, visual e simbdlica — para abordar o tema de maneira envolvente.
Entre as estratégias pedagogicas eficazes, destacam-se:

o uso da literatura infantil afro e indigena, que amplia o repertdrio cultural das
criangas e fortalece a autoestima de alunos negros e indigenas;

e o trabalho com arte e musica, explorando ritmos, dangas e expressoes culturais
desses povos;

e o uso de brinquedos e jogos tradicionais que reflitam diferentes culturas;

e 0 planejamento de projetos tematicos, como “As histérias do meu povo”,
“Brincadeiras africanas” ou “Saberes e sabores indigenas”.

Munanga (2003), reforca que a escola deve ser o espaco onde todas as criangas
se reconhecem e tém suas identidades respeitadas. Isso significa que a diversidade
nao deve ser tratada como excecao, mas como elemento constitutivo da prépria soci-

edade.

Segundo Freire (1996), uma pedagogia libertadora é aquela que “ensina a pen-
sar criticamente o mundo”. Ao ensinar sobre a cultura afro e indigena, o professor
nao apenas transmite conhecimentos, mas forma sujeitos conscientes, empaticos e
comprometidos com a justiga social.

Assim, a pratica antirracista na educagao infantil se concretiza quando o curri-
culo valoriza as multiplas identidades culturais e quando o professor atua como me-
diador do didlogo entre diferentes saberes.
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A escola como espaco de construcao da identidade cultural

A escola é um espaco simbodlico e social de extrema relevancia na formacao
das identidades culturais. Desde a educagao infantil, as experiéncias vividas nesse
ambiente influenciam a forma como as criangas percebem a si mesmas, o outro e o
mundo.

Segundo Hall (2006), a identidade é uma construgao social e cultural, que se
forma por meio das interagdes e do reconhecimento mutuo. Dessa forma, a escola
tem o poder de afirmar ou negar identidades, dependendo de como conduz o curri-
culo e as praticas pedagogicas.

Para Gomes (2012), a escola deve assumir o compromisso de educar para as
relagdes étnico raciais, criando espacos de didlogo sobre pertencimento, memoria e
ancestralidade. Isso implica repensar nao apenas os contetidos, mas também os ma-
teriais didaticos, os brinquedos, as histérias contadas e as representagdes visuais
presentes nas salas.

Saviani (2008), destaca que a escola publica tem a funcdao de democratizar o
acesso ao conhecimento, mas também de reconhecer o saber popular e cultural como
legitimo. Portanto, a valorizacao das culturas afro e indigenas na educacgao infantil é
parte da missao de democratizar o conhecimento e promover justica social.

Quando as criangas tém contato com diferentes manifestagoes culturais: como
cantigas, lendas, dangas, vestimentas e culindria, aprendem a respeitar o outro e a
enxergar o Brasil como um pais plural. Esse processo fortalece a identidade indivi-
dual e coletiva, formando cidadaos conscientes da importancia da diversidade para
a construgao da sociedade.

Candau (2016), chama esse movimento de educacao intercultural critica, que
vai além da tolerancia: busca a transformacgao das relagdes sociais por meio do reco-
nhecimento e do didlogo entre as culturas. A escola, nesse sentido, é o primeiro es-
paco de vivéncia da democracia e do respeito as diferengas.

Consideracoes finais

A andlise realizada neste estudo evidencia que o ensino da cultura afro-
brasileira e indigena na educacgao infantil é essencial para a construgao de uma socie-
dade mais justa, democratica e plural. A escola, enquanto espaco de convivéncia e
aprendizado, tem o dever de reconhecer a diversidade como riqueza e nao como di-
ferencga que segrega.

Embora as leis e diretrizes representem avangos importantes, sua efetivagao
depende de um compromisso coletivo entre gestores, professores e comunidade es-
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colar. E preciso superar praticas pontuais e incorporar a tematica no cotidiano peda-
gogico, de modo transversal e permanente.

A valorizagao da diversidade cultural desde a infancia contribui para o com-
bate ao racismo, para o fortalecimento da identidade e para o respeito as diferentes
origens. A formacao de professores, a produgao de materiais adequados e a inclusao
de narrativas afro e indigenas no curriculo sao caminhos indispensaveis para conso-
lidar uma educagao antirracista.

Como lembra Freire (1996), “a educacao nao transforma o mundo. Educacao
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo.” Assim, cabe a educacgao infantil for-
mar criangas conscientes de sua histéria, orgulhosas de suas raizes e abertas ao dia-
logo com o outro.

Diante disso, reforca-se que o ensino da cultura afro-brasileira e indigena na
educacao infantil ndo deve ser compreendido como uma simples obrigacao legal,
mas como parte de um projeto pedagodgico comprometido com a formacgao integral
da crianga e com a transformacao social. O curriculo escolar, orientado pela BNCC e
pelas leis da educacgao, deve ser continuamente revisitado, buscando incorporar pra-
ticas que promovam o respeito a diferenga, a valorizagao das origens culturais e o
combate as desigualdades raciais.

A vivéncia durante o estdgio permitiu compreender que, embora ainda exis-
tam limitag¢Oes estruturais e formativas, € possivel desenvolver praticas pedagogicas
consistentes em torno da valorizagao da cultura afro-brasileira e indigena. O exem-
plo da escola que realiza a Afrofest mostra como o compromisso coletivo entre pro-
fessores, gestao e familias pode transformar o curriculo em uma experiéncia viva de
respeito e celebracao da diversidade.

Essas acoes demonstram que a educagao antirracista comega na pratica cotidi-
ana, nas pequenas escolhas e nas intengdes pedagogicas que colocam o aluno como
sujeito histérico e cultural. Quando o educador atua com sensibilidade e propdsito,
0 espago escolar torna-se um ambiente de constru¢dao da identidade, de valorizagao
das diferencas e de fortalecimento dos vinculos comunitarios. Somente por meio de
uma escola que reconheca e valorize a pluralidade cultural sera possivel formar ci-
dadaos criticos, empaticos e conscientes de que a diversidade é o que enriquece o
Brasil.
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Resumo

O presente estudo, desenvolvido no curso de Pedagogia da UNISA, tem como objetivo compre-
ender de que maneira a interferéncia do adulto e o uso excessivo de recursos visuais durante a
sondagem diagnostica podem comprometer a identificacdo da hipdtese de escrita da crianga e,
consequentemente, sua compreensao do sistema de escrita alfabético (SEA). Essa influéncia re-
percute diretamente no planejamento e nas metodologias adotadas pelo professor, que depende
do diagnostico para orientar suas intervengoes. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualita-
tiva, fundamentada em estudos bibliograficos e na analise de um caso pratico. O referencial teori-
co apoia-se em autoras fundamentais da drea da alfabetizacdo, letramento e avaliacdo, como Fer-
reiro, Teberosky, Soares e Weisz, além de documentos orientadores, como a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) e o Documento Orientador para Sondagem de Lingua Portuguesa, da
Prefeitura de Sao Paulo. Os resultados evidenciam a importancia de o professor conduzir a son-
dagem diagnodstica com sensibilidade e consciéncia pedagogica, evitando interferéncias que dis-
torcem o processo de aprendizagem. Conclui-se que uma pratica alfabetizadora fundamentada
teoricamente e comprometida com o respeito ao direito de escrita da crianga é essencial para pro-
mover uma alfabetiza¢do mais significativa e de qualidade nas escolas brasileiras.

Palavras chaves: Alfabetizacao; sondagem diagndstica; Interferéncia; Escrita infantil.

Introducao

O processo de alfabetizacao e letramento envolve metodologias e estratégias que contribu-
em para o desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade das criangas. Inicialmente, os do-
centes realizam sondagens diagnosticas, que garantem um diagnodstico mais preciso da hipdtese
de escrita no processo de alfabetizagao inicial, indicando a necessidade de interveng¢des pedago-
gicas mais assertivas.
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A medida que a alfabetizagao inicial se torna um processo fundamental na vida das crian-
¢as no contexto escolar, a sondagem diagndstica também se torna uma ferramenta privilegiada
para o professor compreender como seu estudante pensa a respeito do sistema de escrita. Instru-
mento crucial para determinar em qual hipdtese de escrita a crianga se encontra, a sondagem nor-
teia o0 processo e por isso, nao pode ter fins classificatorios. Porém, a maneira de aplica-la pode
interferir na precisao dos resultados, especialmente quando o envolvimento do adulto é excessi-
VO e, por sua vez, impactara nas escolhas das metodologias e propostas para o avango da hipote-
se de escrita.

Nesse sentido, é de referir que a alfabetizac¢do inicial envolve o ato de alfabetizar e o ato de
letrar. Por conseguinte, embora alfabetizar e letrar sejam conceitos diferentes, nao podem ser dis-
sociados um do outro, uma vez que a alfabetizacao envolve garantir o dominio de um sistema de
escrita e leitura, enquanto o letramento envolve propiciar a crian¢a o envolvimento em praticas
sociais de uso da linguagem, tornando o processo de ensino e aprendizagem do sistema de escri-
ta significativo. Soares (2020), a esse respeito, observa que “a alfabetizagao é um ato politico e so-
cial, pois significa garantir ao individuo o direito de participar das praticas de leitura e escrita
que circulam na sociedade” e ainda menciona que o letramento é uma "[...] consequéncia da ne-
cessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-os, comportamentos e praticas de uso
do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas”.

Em consonancia com tais questoes, o presente estudo intitulado “Quando o papel “fala”: o
impacto da interferéncia do adulto na sondagem diagnostica em conflito com o direito de escrita
da crianga no processo de alfabetizagao inicial”, visa refletir e destacar a importancia do direito
das criancas sobre a escrita com proficiéncia. Mais do que isso, busca evidenciar o quanto a inter-
feréncia do adulto durante a sondagem diagndstica e o excesso de recursos visuais impactam na
identificagdo da hipdtese de escrita e por sua vez, nas escolhas que serdao tomadas pelo docente
para contribuir para o avango da hipdtese. Compreende-se, entao, que um erro na constatacao da
hipdtese de escrita resultard, inevitavelmente, em praticas pedagdgicas inadequadas.

Por fim, este artigo abordara os conceitos de alfabetizacao e letramento, a luz da literatura
e buscard compreender o papel do docente na aplicagao da sondagem diagnostica. Para corrobo-
rar com a proposta, analisard trés sondagens feitas pela mesma crianga, de 5 anos de idade, reali-
zadas com e sem interferéncia de terceiros, a fim de identificar e discutir os impactos dessas vari-
agoes no resultado e na identificagdo da hipdtese de escrita.

Metodologia

O presente estudo apresenta uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e interpre-
tativo, fundamentando-se em pesquisas bibliograficas e em um estudo de caso unico. Seu objeti-
vo é compreender de que maneira os recursos visuais nas sondagens diagndsticas, assim como a
interferéncia demasiada dos adultos durante a sua aplicacao, podem impactar na identificagao da
hipdtese de escrita, influenciando de forma direta o processo de alfabetizac¢ao inicial.
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A revisao bibliografica foi conduzida com base em obras de autoras reconhecidas nas
areas de alfabetizacao, letramento, educagao e linguistica, como Magda Soares, Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, além de documentos oficiais que orientam o processo avaliativo no ciclo de alfa-
betizacao.

Nesse contexto, destaca-se o Relatorio Nacional de Alfabetizacao Baseada em Evidéncias
(Renabe), que contempla resultados e reflexdes sobre as praticas de leitura e escrita das criangas
nos primeiros anos escolares, sintetizando as principais descobertas cientificas sobre como as cri-
angas aprendem a ler e escrever. A partir deste relatorio, pode-se afirmar que as avaliagoes diag-
nosticas sdo essenciais para intervengoes pedagogicas adequadas. A contribui¢ao do Renabe para
esta pesquisa complementou-se com dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ao oferecer parametros da taxa de alfabetizacdo no Brasil que evidenciam a
pertinéncia do atual estudo.

Além disso, a analise desenvolvida fundamenta-se em documentos nacionais, buscando
compreender as expectativas de aprendizagens das criangas através da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para compreender as propostas publicas no contexto educacional brasileiro,
a pesquisa respalda-se no Plano Nacional de Educacao (PNE), documento que estabelece metas e
estratégias para melhorar a qualidade da educagado, garantir o acesso, permanéncia e aprendiza-
gem dos estudantes, além de promover a valorizagao dos profissionais da educacdo e a gestao
democratica das escolas.

Diante do exposto, compreende-se que o didlogo entre a literatura e os documentos nacio-
nais possibilitaram uma andlise mais precisa sobre o impacto da interferéncia dos adultos nas
sondagens diagndsticas e que tal posicionamento, consciente ou nao, nega o direito de escrita da
criancga.

Os registros foram analisados com base nos critérios propostos por Ferreiro e Teberosky
(1999), observando-se aspectos como o repertorio de letras utilizadas, a correspondéncia sonora
entre fala e escrita, a autonomia na produgao e a presenga de interferéncias externas.

Essa metodologia permitiu comparar os resultados obtidos nas diferentes condigoes de
aplicacao, evidenciando o impacto da interferéncia adulta na fidedignidade da avaliacao e na
identificacdo da hipdtese de escrita da crianga. O estudo respeitou os principios éticos da pesqui-
sa educacional, garantindo o anonimato da participante e o uso exclusivo dos dados para fins
académicos.

Desenvolvimento

A alfabetizacdo e o letramento no Brasil sao temas intrinsecamente sociais, que impactam
nos contextos econdmicos, culturais e educacionais do pais, tornando-se um assunto que ocupa o
centro do debate educacional brasileiro. A desafiadora missdao de garantir que a leitura e escrita
sejam direitos garantidos por intermédio da educacao escolar, ja € prevista em documentos naci-
onais, como o Plano Nacional da Educagao (PNE), na qual uma de suas metas, é alcangar 80% de
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criangas alfabetizadas até 2030 e alcanca 100% até o final do ultimo plano (2023) (BRASIL, 2014).
A pesquisa reafirma a urgéncia de praticas avaliativas éticas e respeitosas no contexto escolar
brasileiro

Esse futuro cendrio pode ser considerado otimista ao ser comparado com os dados antigos
e atuais. Por exemplo, no Censo brasileiro, pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (IBGE), de 1940, foi registrado que menos da metade da populacao sabia ler e es-
crever (44,0%) (IBGE, 2022). Décadas depois, a realidade ainda é alarmante: em 2024, o IBGE re-
portou uma taxa de analfabetismo de apenas 5,3% entre pessoas com 15 anos ou mais. No Ensino
Fundamental, 59,2% das criancas da rede publica foram alfabetizadas até o fim do 22 ano, ficando
abaixo da meta estabelecida pelo Ministério da Educacao.

No entanto, para além da dimensao quantitativa dos dados referente a alfabetiza¢do, com-
preende-se que as metodologias que norteiam o ensinar passaram por diversas mudangas no
campo tedrico cientifico. Nesse sentido, Soares (2020) ressalta que “(...) a aprendizagem da lingua
escrita tem sido objeto de pesquisa e estudo de varias ciéncias nas tltimas décadas, cada uma de-
las privilegiando uma das facetas dessa aprendizagem”. Diante de diversas mudangas metodold-
gicas que norteiam o processo de ensino e aprendizagem, se esvaiu, nas praticas pedagogicas, a
preocupacao com a qualidade de alfabetizagao.

E nesse contexto educacional que determinados documentos norteadores, buscaram sinte-
tizar a expectativa de aprendizagem dos estudantes, norteando também, a pratica pedagogica
dos professores. No entanto, equivocos conceituais podem ser visualizados, como na Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), que compreende a alfabetizagdo como a mera decodificacdao de
cddigos, ao afirmar que este processo visa “conhecer a ‘mecanica’ ou o funcionamento da escrita
alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas
que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas
palavras etc.” (Brasil, 2017, p. 88). Notoriamente, tal abordagem desconsidera a importancia do
letramento, que amplia o processo de alfabetizacdo ao oportunizar as criangas praticas sociais em
que a leitura e escrita estao presentes.

No que tange a articulacdo entre a alfabetizacdo e o letramento, Magda Soares (2020), ao
abordar a aprendizagem do sistema de escrita em sua obra Alfaletrar - Toda Crianga Pode Aprender
a Ler e Escrever, afirma que a

“Alfabetizagao e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a
aprendizagem e o ensino de um e de outro sdo de natureza essencialmente diferente, entre-
tanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas evi-
denciam que sao processos simultaneos e interdependentes. A alfabetizagao — a aquisigao
da tecnologia da escrita — nao precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario,
a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de
leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 2020,
p- 27).

Assim, a leitura e a escrita sao entendidas como atos sociais intrinsecos a convivéncia hu-
28



Universidade de Santo Amaro

mana. Em uma sociedade grafocéntrica, a habilidade de ler e escrever é essencial para que as pes-
soas se comuniquem de formas diversas e atribuam significado ao mundo ao seu redor. Tais ha-
bilidades transcendem o aprendizado escolar e configuram-se como atividades que ampliam o
acesso a informacgao, promovem a participagdo em questoes sociais e propiciam aos estudantes
que exercam a cidadania, permitindo um papel ativo na sociedade.

Sob essa perspectiva, a avaliagao diagnostica € um dos aspectos que engloba a alfabetiza-
¢ao inicial e contribui para que esse processo seja amparado por decisoes pedagdgicas fundamen-
tadas e assertivas. Ela é realizada preferencialmente no inicio de cada periodo académico (mensal
ou bimestral) e possui carater processual, centrada no estudante. Nesse sentido, a avaliagdao diag-
nostica afasta-se de meros elementos somativos, como ocorre em avalia¢Oes tradicionais, que nao
promovem o desenvolvimento da aprendizagem. Para tanto, contra esse método de avaliagao,
Luckesi diz:

A avaliagdo da aprendizagem necessita, para cumprir o seu verdadeiro significado, assu-
mir a func¢do de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem-sucedida. A condigdo neces-
saria para que isso aconteca é de que a avaliacdo deixe de ser utilizada como um recurso de

autoridade, que decide sobre o destino dos educandos, e assuma o papel de auxiliar o cres-
cimento. (Luckesi, 2005, p. 166).

Portanto, a sondagem diagndstica possui cardter formativo e contribui para que o profes-
sor reavalie suas praticas e interven¢des. Num contexto mais amplo, o resultado das sondagens
diagnosticas nao interferem somente na atuagao do docente. De modo equivocado, profissionais
da area da educagao podem compreender os resultados apenas como niimeros, ou seja, como um
mero mecanismo classificatorio. Os dados, por sua vez, passam por diversos atores do processo,
mas sem que haja preocupagao em como mudar o cenario.

Essas preocupacgoes sao abordadas por Telma Weisz (2000), que enfatiza a necessidade do
professor se aproximar do processo de escrita da crianga, considerando nao apenas o resultado
final, mas também o que a crianga pensa e faz ao escrever. Uma avaliagdo diagndstica sensivel e
reflexiva, portanto, leva a uma compreensao qualificada do desenvolvimento, possibilita um pla-
nejamento flexivel e, mais importante, gera dados significativos sobre os niveis de alfabetizacao.

Devido aos impactos significativos que as sondagens possuem nas decisdes metodoldgicas
do professor, o texto produzido pelas criangas se torna ainda mais relevante. Para isso, o educa-
dor deve fundamentar-se na psicogénese da lingua escrita, reconhecendo a importancia da crian-
¢a construir ativamente o conhecimento acerca da escrita, compreendendo a logica de funciona-
mento do SEA e dos usos sociais a que cada texto se destina.

Nesse sentido, é essencial que as criangas tenham direito a escrita, e que o docente valorize
suas produgoes iniciais, como enfatiza Emilia Ferreiro:

No caso da lingua escrita 0 comportamento da comunidade escolar é marcadamente opos-
to. Quando a crianga faz suas primeiras tentativas para escrever é desqualificada de imedi-
ato porque “faz garatujas”. Desde as primeiras escritas o tracado deve ser correto e a orto-
grafia convencional. Ninguém tenta compreender o que a crianga quis escrever, porque se
supOe que nao possa escrever nada até ter recebido a instrugdo formal pertinente (na reali-
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dade: é melhor que nao escreva até nao saber grafar de modo conveniente). Ninguém tenta
retraduzir o que a crianga escreveu, porque lhe nega o direito de aproximar-se da escrita
por um caminho diferente do indicado pelo método escolhido pelo professor (Ferreiro,
2011, p. 30-31).

O professor, portanto, ndao pode pautar sua atuacao apenas pela boa vontade ou intuicao
(Weisz, 2000). E fundamental compreender a légica da crianca, além de possuir clareza tedrica e
consciéncia pedagogica, para agir com competéncia, diante de tamanho desafio.

A vista disso, as hipdteses de escrita sio conceitos essenciais para uma abordagem de qua-
lidade dos processos relacionados a alfabetizac¢do inicial e € crucial entender sua caracterizacao e
identificagao. Por conseguinte, as reflexdes a seguir sao inspiradas nas obras de Ana Teberosky e
Emilia Ferreiro (1999).

As hipdteses de escrita das criangas podem ser analisadas por meio de sondagens diagnos-
ticas. Durante a fase pré-silabica, é comum que as criangas realizem garatujas como uma tentativa
de escrever como os adultos. Nesse estagio, elas ainda nao compreendem que a escrita € uma re-
presentacao grafica da fala. Em alguns casos, a crianca pode até acreditar que a natureza fisica do
que é ditado se reflete no tamanho da escrita ou no niimero de letras utilizadas para representa-
lo. Nesse momento, as letras e seus significados ainda ndo fazem parte do universo imagético da
crianga.

De maneira semelhante ao que sugerem Ferreiro e Teberosky (1999, p. 193), complementa-
se que:

“No que diz respeito a interpreta¢ao da escrita, esta claro que, neste nivel, a intencao subje-
tiva do leitor conta mais que as diferengas objetivas no resultado: todas as escritas se asse-
melham muito entre si, 0 que nao impede que a crianga as considere como diferentes, visto
que a intengao que presidiu a sua realizagao era diferente (se quis escrever uma palavra
num caso, e outra palavra no outro caso). Com essas caracteristicas, torna-se claro que a
escrita ndo pode funcionar como veiculo de transmissao de informacao: cada um pode in-
terpretar sua propria escrita; porém, ndo a dos outros.”

Na fase sildbica sem valor sonoro, a crianga, tanto na leitura quanto na escrita, nao reco-
nhece os fonemas. Neste nivel, observa-se que as criangas tendem a aceitar a escrita como uma
forma de representacao da fala e demonstram interesse por medidas quantitativas, reconhecendo
a quantidade de silabas das palavras. Assim como na etapa pré-silabica, € comum que a crianga
produza pseudo-letras. E importante notar que, nesta fase, as letras nao sao utilizadas para repre-
sentar os fonemas. Sob essa perspectiva, a crianga ja sabe o que a lingua representa, mas ainda
nao descobriu como.

As escritas podem ser unigraficas, apresentando auséncia de variagao intrafigural e interfi-
gural, podendo ser apenas intrafigural ou apenas interfigural. Assim, a transicao qualitativa de
uma hipdtese para outra implica a superacao do estagio de correspondéncia entre as linguagens
escrita e oral em um nivel global. A crianca passa a reconhecer partes correspondentes dos textos
(cada letra) como relacionadas a segmentos pronunciaveis. Nesse processo, a crianga desenvolve
uma compreensao de que a escrita representa segmentos sonoros da linguagem (Ferreiro, Tebe-
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rosky, 1999).

Durante a fase sildbica com valor sonoro convencional, a crianga se preocupa tanto com
critérios quantitativos quanto qualitativos que estabelecem a relagao entre a grafia e o fonema.
Assim, ela comeca a compreender sons em silabas como segmentos da palavra que precisam ser
escritos, acreditando que podem ser representados graficamente por uma tnica letra. A auséncia
de repertdrio durante a escrita pode levar a substitui¢des, onde letras sao utilizadas sem corres-
pondéncia com o som, apenas para preencher graficamente o espaco das palavras e manter a es-
trutura da escrita de acordo com seu conhecimento. Por exemplo, ao tentar escrever "cavalo",
uma crianca pode escrever "CVK", representando parcialmente os sons produzidos e demons-
trando correspondéncia entre fala e escrita, mesmo que utilize uma letra (K) que nao corresponde
exatamente ao som que reconhece.

Este é um desenvolvimento significativo, pois, nesse estagio, a crianga comega a perceber
que o sistema de escrita representa a fala. Quanto aos silabico-alfabéticos, as criangas se encon-
tram em uma fase de transicdo. Ao tentar adicionar letras, aplicam ambos os critérios em uma
mesma palavra, de forma mais evidente em um contexto sildbico ou alfabético (Colello, 1995).

Esse periodo de transi¢ao € um marco importante no desenvolvimento da escrita, pois in-
dica que a crianga comeca a entender a necessidade de decodificar todos os aspectos da fala. Con-
tudo, ainda apresenta tracos de pensamento sildbico com valor sonoro convencional, oscilando
entre as fases de escrita.

O estagio final das hipoteses de escrita que leva ao desfecho da alfabetizacdo inicial, € a
hipdtese alfabética. Neste nivel, a crianca demonstra uma conscientiza¢ao do principio alfabético
ao comegar a captar silabas como fonemas, compreendendo a relagdo entre grafemas e fonemas.
E facil perder de vista os tracos orais na escrita alfabética. Nesse estagio, pode ocorrer a hiposseg-
mentacao ou a hipersegmentagao, fendomenos frequentemente observados na fase de consolida-
cao da producao escrita.

A hipossegmentacao ocorre quando nao se separa corretamente as palavras, unindo duas
ou mais unidades em uma s6 (por exemplo, "mechama” em vez de "me chama"). O oposto, é a
hipersegmentacdo, onde a crianga tenta dividir uma tinica palavra em partes que deveriam per-
manecer juntas (como em "a mor" em vez de "amor"). Esses fendmenos indicam que, embora o
dominio do SEA esteja se estabelecendo, o conhecimento sobre as convengdes graficas da lingua-
gem ainda ndo estd completamente consolidado no sistema de escrita. Portanto, a crianga ainda
nao demonstra, necessariamente, preocupagoes ortograficas.

Decerto, é fundamental que o professor esteja ciente das hipdteses de escrita, pois elas de-
vem ser interpretadas corretamente para que intervengdes sejam feitas de acordo com as necessi-
dades de cada crianga. Ao compreender que cada uma dessas fases é uma progressao em direcao
a formacao da linguagem escrita, os educadores devem, por sua vez, respeitar a produgao escrita,
evitando interferéncias excessivas que possam prejudicar o diagnostico. Nesse sentido, € necessa-
rio questionar os critérios utilizados nos levantamentos diagnosticos, pois sua eficdcia dependera
de uma abordagem e avaliagao adequadas que coloquem a escrita das criancas em destaque.
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Os critérios para a aplicagao das sondagens diagnosticas a serem apresentadas a seguir,
baseiam-se no documento de referéncia elaborado pela Secretaria Municipal de Educagao de Sao
Paulo, o Documento Orientador para Sondagem de Lingua Portuguesa, destinado ao Ciclo de
Alfabetizagao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (SMESP, 2018).

A avaliagdo diagndstica de Lingua Portuguesa aplicada no Ciclo de Alfabetizagao tem co-
mo objetivo analisar os processos de leitura e escrita dos alunos, considerados indispensaveis a
alfabetizacao. Nessa etapa, as criangas estdo em processo de aquisi¢ao do Sistema de Escrita Alfa-
bética (SEA). A sondagem propoe o ditado de uma lista composta por palavras que pertencem a
mesma categoria semantica. Recomenda-se que o professor dite, na sequéncia, uma palavra polis-
silaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba. Ao final, deve-se ditar uma frase que
contenha ao menos uma das palavras da lista, de modo a verificar a estabilidade da hipotese de
escrita da crianca. E importante que as palavras escolhidas apresentem variedade de letras e es-
truturas silabicas.

Durante a atividade, o professor deve solicitar que a crianga leia o que escreveu apds cada
registro, a fim de identificar possiveis correspondéncias entre leitura e escrita e observar como ela
compreende o funcionamento do SEA. A sondagem deve ser aplicada individualmente, sem o
uso de fontes escritas que possam interferir na autoria da crianca. Conforme indicado no docu-
mento de referéncia da SMESP (2018, p. 7):

a sondagem deve ser realizada em papel sem pauta, com palavras que variam na quantida-
de de letras e silabas, ditadas normalmente, sem escansao, iniciando-se pelas polissilabas e
finalizando com as monossilabas.

Assim como em outras praticas de escrita escolar, a avaliacao deve ocorrer em um contex-
to comunicativo significativo para os alunos, podendo envolver a elaboragao de uma lista de ani-
mais que podem ser vistos em uma visita ao zooldgico ou dos tipos de frutas necessarias para
preparar uma receita. Nesse sentido, as palavras utilizadas devem pertencer a uma categoria se-
mantica semelhante (como brinquedos, objetos de sala de aula ou itens alimentares), promoven-
do o significado social da lingua na pratica de ensino e aprendizagem (SMESP, 2018).

Em todos os niveis de escrita, e especialmente no inicio da alfabetizacdo, avaliagdes com
fins classificatorios ou que sirvam apenas como dispositivos de verificagdo nao contribuem para
o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a medida que se busca a aprendizagem dos alunos, a avaliagdo assume
um papel crucial. De acordo com Hoffmann,

O processo avaliativo, em sua perspectiva mediadora, destina-se, assim a acompanhar, en-
tender favorecer continua progressao do aluno em termo dessas etapas: mobilizacao, expe-
riéncia educativa e expressao do conhecimento, alargando o ciclo que se configura a seguir,
no sentido de favorecer a abertura do aluno a novas possibilidades (2001, p.81).

Para garantir a integridade dos resultados das sondagens diagnosticas, a interferéncia do
adulto deve ser descartada. Neste contexto, a mediacao inadequada refere-se a obstrugao ou limi-
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tacdo que um adulto pode exercer sobre a capacidade da crianga de tomar decisOes e fazer esco-
lhas em seu processo de aprendizagem, o que pode resultar em uma modificagao inadequada da
sua escrita genuina.

Pelo contrario, a intervencao pedagogica de qualidade, frequentemente destacada na lite-
ratura educacional, deve ser entendida como uma agado intencional por parte do professor. Trata-
se de um momento em que se busca promover o aprendizado, oferecendo suporte, seja por meio
de orientacdes orais ou escritas, estratégias de leitura ou até mesmo tempo adicional para a reali-
zagao de atividades praticas (Maximo e Marinho, 2021). A educagao, desse modo, deve ser uma
experiéncia afetiva, Iidica e estimulante. Interven¢des bem planejadas ndo substituem as esco-
lhas da crianga; ao contrario, elas as potencializam, promovendo autonomia e desenvolvimento.

A seguir, serao analisadas trés sondagens realizadas com a mesma crianga, de 5 anos de
idade, que evidenciam os impactos da interferéncia do adulto e do uso de recursos visuais na fo-
lha de sondagem, bem como as dificuldades decorrentes na interpretagao de sua hipdtese de es-
crita. As aplicagOes ocorreram em intervalos de 15 dias entre a primeira e a segunda sondagem, e
de 7 dias entre a segunda e a terceira. As atividades foram realizadas em uma sala de estar, ambi-
ente familiar a crianca, silencioso e livre de estimulos visuais externos. O estudo respeitou os
principios éticos da pesquisa educacional, assegurando o anonimato da participante e o uso ex-
clusivo dos dados para fins académicos.
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A sondagem acima seguiu as orientagoes do Documento Orientador de para Sondagem de
Lingua Portuguesa, destinado ao Ciclo de Alfabetizagao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal (SMESP, 2018). Ao ser analisada, destaca-se que a crianca possui um repertério limitado em
relacdo as letras que utiliza. Ainda assim, ela compreende que a escrita de palavras é representa-
da por letras, ou seja, por sinais convencionais com essa finalidade.

As letras R, P, I e O sao frequentemente utilizadas, sendo que algumas delas aparecem em
seu proprio nome (O, P eI).

A leitura apresentada pela crianca é predominantemente global, uma vez que ela ainda
nao compreende as partes silabicas que compdem as palavras. A consciéncia de que a fala man-
tém uma relacdo grafica com a escrita ainda nao se encontra consolidada. Isso fica evidente no
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registro em que, ao escrever a frase “A borracha que estava no chao caiu”, a crianga utilizou ape-
nas duas letras, e para a palavra “apontador”, apenas trés.

E importante destacar que, ao iniciar a sondagem com uma palavra polissilaba, a menina
escreveu "apontador"” e, ao notar um espago entre seu nome e essa palavra, acrescentou "borracha"
acima dela. Em seguida, complementou a lista de acordo com as palavras ditadas na sequéncia.

Ao aplicar a segunda sondagem com a mesma crianga, quinze dias apds a primeira, foram
constatadas novas observacoes relevantes. Ao contrario da primeira, esta nao seguiu as instrugoes
do Documento Orientador de Sondagens (SMESP, 2018); além de haver recursos visuais excessi-
vos na folha, que deveria ser em branco; ao aplicar, cada palavra foi ditada com escangao, eviden-
ciando suas partes sonoras.

NOME:
DATA: / /
SONDAGEM DIAGNOSTICA
LISTA DE MATERIAIS
1) ‘ vo
2) RE H
3) g
4) \2
FRASE: e A B0 ] |
HIPOTESE:

Em seu resultado final, observou-se um aumento no nimero de letras que a crianca utili-
zou. No entanto, muitas dessas letras foram copiadas de palavras presentes na folha. Por exem-
plo, as letras M, E e H foram utilizadas, embora estivessem ausentes na ultima sondagem. E pos-
sivel que tenham sido extraidas das palavras "sondagem", "diagnostica", "materiais" e/ou
"hipdtese". Esse fato € notavel, pois indica que a reflexao da crianga, estimulada por elementos vi-
suais, compromete a andlise de sua escrita como uma representacao genuina de seu conhecimento
alfabético e fonoldgico.

Além disso, durante o ditado, a crianga, anteriormente classificada como pré-silabica, pas-
sou a ler o que havia escrito, evidenciando as partes sonoras de duas palavras “borracha” e
“lapis”. Nas demais, realizou leituras globais. E notavel que essa interpretacio tenha sido incenti-
vada pelas repeticOes silabicas feitas pelo adulto. Esse comportamento demonstra como a interfe-
réncia na conducdo da sondagem diagnostica pode induzir a crianga a reproduzir oralmente o
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que ouviu, sem expressar sua propria hipdtese de escrita.

Observa-se também a presenga do namero “1” espelhado, impresso na folha como referén-
cia para organizar a lista. Esse registro indica que a crianga apenas tentou reproduziu graficamen-
te o que viu. Tal ocorréncia reforca que a influéncia visual interfere na autenticidade de sua escri-
ta.

Por sua vez, embora o repertério de letras pareca ter aumentado, a aplicacdo da terceira
sondagem, 7 dias apos a aplicagao da segunda, revelou que esse avanco era aparente, uma vez
que a crianga apenas copiou elementos visuais da folha, mascarando sua real hipotese de escrita.
Nessa ultima produgao, é possivel constatar que sua hipdtese permanece na pré-silabica, como na
primeira, retornando ao uso das letras mais recorrentes em seu repertorio.
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Além disso, seguiu-se, assim como na primeira, os parametros do Orientador de Sonda-
gens (SAO PAULO, 2018):

Ao ditar, evitar a escansdo - a prontincia destacando as silabas separadamente. Diga as pa-
lavras normalmente. Apos a lista de palavras, ditar uma frase que envolva pelo menos uma
delas, para verificar se a escrita permanece estavel. Solicitar que os alunos, imediatamente,
apos a escrita de cada palavra, leiam o que escreveram, para verificar a relacao que estabele-
cem entre a escrita e a leitura (procedimento importante a confirmacao da hipotese) (2018,

p- 6).

Foi constatado que a crianga ainda nao tinha compreensao das partes sonoras que com-
pOem as palavras, as silabas, e que eu repertorio das letras continuava restrito.

Nesse contexto, é evidente que a atuagao dos adultos tém um impacto direto nos resulta-
dos das avalia¢des diagndsticas. E preciso ressaltar que uma avaliagio mal conduzida pode levar
a interpretagdes equivocadas, resultando, consequentemente, na aplicacdo de métodos pedagogi-
cos inadequados para a fase de escrita em que a crianga se encontra.

Dessa forma, é fundamental que o professor assuma a responsabilidade por sua pratica
educacional, buscando constantemente atualizacdao e cultivando um pensamento critico. Como
enfatiza Weisz (2000), o docente nao deve apenas estar ciente dos pensamentos da crianga duran-
te o processo de escrita, mas também saber como agir de maneira intencional e consciente em re-
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lagao a isso. Portanto, o educador, como um profissional mediador do processo de aprendizagem
e comprometido com sua pratica, deve estar consciente dos impactos que suas avaliagdes e esco-
lhas podem ter no desenvolvimento do processo de escrita dos alunos e do processo de aprendi-
zagem como um todo.

Como resultado, a andlise comparativa das avalia¢Oes reforca que a interferéncia demasia-
da dos adultos e de recursos visuais na sondagem diagndstica pode comprometer a fidedignidade
do diagndstico da hipotese de escrita. Equivocos como esse, impactam em todo processo de ensi-
no e aprendizagem do SEA, pois, a metodologia adotada pelo professor também sera equivocada,
por nao compreender, de fato, qual é a hipétese de escrita da crianca. E crucial, portanto, enfatizar
como uma abordagem inadequada na avaliacdo pode impactar, inclusive, no planejamento do
professor e nas intervengdes pedagdgicas futuras.

Em consonancia com essa perspectiva, como observa Weisz (2000), o professor deve ser
sensivel e deliberado ao decidir o momento certo para intervir e quando simplesmente observar,
de modo que sua pratica contribua efetivamente para uma aprendizagem significativa, respeitan-
do os direitos das criangas de se expressarem por meio da escrita, especialmente quando o objeti-
vo é obter um diagnostico de sua hipdtese de escrita.

Nesse cendrio, a alfabetizacao inicial, a partir de media¢des inadequadas do docente, corre
o risco de se transformar em um processo mecanico, pautado na reprodugao, e nao na construgao
do conhecimento.

Consideracgoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira a interferéncia do adulto
na sondagem diagnostica pode comprometer a identificagao da hipotese de escrita da crianga, afe-
tando, consequentemente, o direito de autoria e a autenticidade de sua producao. As analises rea-
lizadas evidenciaram que, quando a sondagem é conduzida de forma inadequada, seja pela pre-
sencga de interferéncias verbais, silabagao indevida ou pelo uso excessivo de recursos visuais, o
processo deixa de cumprir sua fungao diagndstica e passa a reproduzir apenas aquilo que o adul-
to espera ver. Essa pratica distorce o resultado, mascara o real nivel de desenvolvimento da crian-
¢a e compromete a validade pedagogica da avaliagao.

Os dados obtidos confirmaram que a agdo indevida do aplicador gera um falso avango nas
produgdes escritas, revelando nao a aprendizagem da crianga, mas o reflexo da condugao do pro-
fessor. Em contrapartida, quando a sondagem foi aplicada com neutralidade e respeito ao tempo
da crianga, emergiu com clareza a hipdtese pré-silabica, permitindo compreender de forma genui-
na sua relacdo com o sistema de escrita. Esse contraste evidencia um problema recorrente nas es-
colas: a confusao entre intervir e interferir, em que o desejo de “ajudar” o aluno acaba, na verda-
de, silenciando sua autoria.

Com base nas contribui¢oes de Ferreiro, Teberosky, Weisz e Soares, reafirma-se que a son-
dagem diagndstica é um instrumento formativo e investigativo, que exige escuta, observagao e
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analise criteriosa. O valor da sondagem reside na autenticidade da escrita e nao em sua aproxima-
¢ao com a norma convencional. Quando o professor antecipa respostas, dita silabas ou oferece
pistas visuais, ele rompe o principio ético do diagnodstico e inviabiliza a leitura pedagogica dos
avangos reais do estudante.

Nesse cendrio, é urgente repensar as praticas avaliativas no ciclo de alfabetizagao. A sonda-
gem nao pode ser tratada como um simples procedimento burocratico, mas como uma oportuni-
dade de conhecer profundamente o pensamento da crianca sobre a escrita. Cabe ao docente assu-
mir uma postura investigativa, critica e responsavel, compreendendo que seu papel nao é condu-
zir o raciocinio do aluno, mas interpretar suas manifestagdes e planejar intervengoes adequadas.

Por fim, este estudo reforca a necessidade de ampliar as discussoes sobre a formacao do-
cente e o uso ético e pedagogico das avaliagoes diagnosticas. Recomenda-se que novas pesquisas
investiguem diferentes hipdteses de escrita em contextos variados, com e sem apoio adulto, a fim
de fortalecer o compromisso com uma alfabetizagdo que respeite a autonomia, a autoria e o direi-
to de escrita da crianca, que sao pilares essenciais para uma pratica educativa verdadeiramente
significativa. Persistir em praticas avaliativas distorcidas é perpetuar uma alfabetizagao que me-
de, mas nao compreende. Enquanto a escola insistir em conduzir a escrita da crianga, continuara
negando-lhe o direito mais basico da alfabetiza¢do: o de pensar com as proprias letras.
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Praticas pedagogicas inclusivas: a adaptacao de materiais didati-
cos para alunos com deficiéncia visual no Ensino Fundamental
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Resumo

Esse artigo pretende evidenciar o trabalho do Nucleo de Adaptacao Pedagodgica do
Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico, enquanto realiza a analise dos materiais de
apoio produzidos pelo setor, a fim de efetivar seu papel como recurso de ensino aos
alunos com deficiéncia visual no Ensino Fundamental. O trabalho foi construido por
meio de uma revisao bibliografica, da andlise dos materiais de apoio e dos relatos
dos alunos. A partir da pesquisa, foi possivel concluir que o uso dos materiais apre-
sentados contribuiu efetivamente para a aprendizagem dos alunos e para a constru-
¢ao de sua autonomia. As entrevistas com os estudantes evidenciaram as barreiras
enfrentadas nas redes regulares de ensino, superadas apds o ingresso no colégio.
Dessa maneira, conclui-se que a adaptacao pedagogica € essencial para garantir
equidade e aprendizagem significativa.

Palavras chaves: Enterolobium contortisiliquum; Fitoquimica; Farmacologia. Educa-
¢ao inclusiva; Acessibilidade; Materiais de apoio; Braille

Introducao

O processo de inclusao de alunos com deficiéncia visual teve inicio no Brasil
com o Imperial Instituto dos Meninos Cegos — posteriormente nomeado como insti-
tuto Benjamin Constant — fundado em 1854, por José Alvares de Azevedo, esteve so-
bre protecao do império brasileiro até a queda da monarquia. Este tinha como objeti-
vo proporcionar aos meninos que ali residiam o ensino primario, musical, profissio-
nal e o ensino secundario (Leao, 2019).

Outras institui¢oes surgiram ao longo do tempo, como o Colégio Vicentino de
Cegos Padre Chico, fundado em 1928, por iniciativa do oftalmologista Dr. José Perei-
ra Gomes. Durante uma comemoracgao da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sao
Paulo, ele propos a criagao de uma escola voltada exclusivamente para criangas ce-
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gas. Para viabilizar o projeto, foi solicitada a Companhia das Filhas da Caridade de
Sao Vicente de Paulo a vinda de irmas que assumiriam a direcao da casa sobre os va-
lores de Sao Vicente de Paulo e Santa Luisa de Marillac (Camargo; Marques, 2012).

Com o passar dos anos, o colégio foi ganhando estrutura e identidade propria.
A comunidade das irmas, orientada pela legislagao vigente e pelas necessidades
educacionais dos alunos, investiu na ampliacao da infraestrutura, na implementagao
de tecnologias assistivas e na capacitagao de colaboradores e docentes. Assim, for-
mou-se uma equipe preparada para atender, de forma individualizada, as diversas
demandas dos estudantes (Csmstgo; Marques, 2012).

Atualmente, o Colégio Vicentino Padre Chico continua em plena atividade e
em 2028 completard cem anos de existéncia. A institui¢ao oferece ensino desde os
anos iniciais até os finais para criangas cegas, com baixa visao e videntes. Além dis-
so, no contraturno, sao oferecidas aulas de braille, piano, teclado, violao, teatro, balé
e mobilidade, de acordo com o interesse e necessidade dos alunos.

Trata-se de uma instituicao sem fins lucrativos, aberta a visitacao e ao conheci-
mento de todos que desejarem conhecé-la.

Diante disso, é importante destacar que a inclusao de alunos com deficiéncia
visual nao se d4 apenas por sua permanéncia em sala. O artigo 59 da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, dispde que as institui¢des de ensi-
no devem proporcionar aos educandos acesso a diferentes metodologias e recursos
pedagogicos, estando eles de acordo com as necessidades individuais de cada um.
Além disso, o inciso III do artigo destaca a importancia da capacitagao dos professo-
res, com o intuito de promover a integragao de toda a turma em um ambiente de
aprendizagem inclusiva.

Entre as ferramentas previstas por lei para garantir essa inclusao, destaca-se a
adaptacao de materiais didaticos, que serve de apoio para a assimilagao dos conteti-
dos aplicados em sala de aula. Essas adaptagoes podem incluir a transcrigao de tex-
tos para o sistema braille, o uso de fontes ampliadas, recursos tateis, materiais sono-
ros, aparelhos leitores de tela e diferentes tecnologias assistivas. Esses recursos pos-
sibilitam a participagao ativa do aluno com deficiéncia visual no processo educacio-
nal, retirando-o de um papel passivo e limitado a escuta, favorecendo o desenvolvi-
mento de sua autonomia. Assim, o estudante torna-se agente ativo na construgao do
proprio conhecimento, ampliando suas oportunidades de aprendizagem e interagao
social no ambiente escolar.

Em virtude disso, o presente trabalho tem como objetivo analisar o processo
de adaptacao de materiais didaticos como ferramenta para a inclusao de alunos com
deficiéncia visual no Ensino Fundamental. Pretende-se discutir a importancia dessas
adaptacgoes e avaliar a efetividade dos materiais elaborados pelo ntcleo de adapta-
¢ao do Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico, com base nos relatos e experiéncias
vivenciadas por diferentes alunos, os quais serao apresentados ao longo da pesquisa.
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Metodologia

Para a realizagao desta pesquisa, foi inicialmente feito um levantamento de do-
cumentos e artigos na plataforma Google Académico. Algumas palavras-chave fo-
ram fundamentais para a localizagao dos textos que serviram de base para a funda-
mentacao tedrica e contextualizacao histérica do trabalho. Entre elas, destacam-se:
“Deficiéncia visual”, “Materiais de apoio”, “Braille”, “Tecnologias assistivas”,
“Inclusao”, “Recursos didaticos” e “Acessibilidade”.

Os documentos encontrados dao corpo a discussao sobre a inclusao de alunos
com deficiéncia visual, bem como a importancia da utilizacao de materiais de apoio
no estimulo ao processo de ensino e aprendizagem desses estudantes. A partir dessa
revisao bibliografica, foi possivel construir uma breve linha do tempo, com o objeti-
vo de esclarecer ao leitor a relevancia da adaptagao tanto dos materiais quanto dos
conteuildos ministrados a estudantes cegos nas escolas regulares.

Como forma de complementar a pesquisa tedrica, foram analisados alguns
materiais de apoio utilizados na disciplina de Matemadtica, com maior énfase nos
anos finais do Ensino Fundamental. Foram selecionados, para fins de descrigao, dife-
rentes tipos de graficos, malhas quadriculadas, tabelas e figuras geométricas, todos
ja inseridos no contexto da sala de aula e nas atividades avaliativas.

A exposicao desses materiais no presente artigo tem a intengao de proporcio-
nar ao leitor uma melhor compreensao sobre o processo de adaptagao realizado pelo
Ntcleo de Adaptacao Pedagodgica, responsavel por sua producao no Colégio Vicen-
tino de Cegos Padre Chico.

Ao final da pesquisa, sao apresentados relatos de alunos e ex-alunos que se be-
neficiaram desses materiais ao longo de sua trajetoria escolar na instituigao. Os de-
poimentos tém como objetivo evidenciar a eficacia dos recursos adaptados na cons-
trucao do conhecimento e no desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Além
disso, os relatos servem como referéncia para professores que necessitam de suporte
na elaboracgao e na aplicagao adequada dos materiais descritos ao longo deste artigo.

A historia da educacao de pessoas cegas no Brasil e a trajetoria do colégio
Padre Chico

Ao observarmos o historico da educagao de pessoas cegas na sociedade brasi-
leira, fica evidente que sua construgao neste pais foi marcada pela exclusao. Devido
a inexisténcia de politicas publicas ou institui¢cdes voltadas para o atendimento edu-
cacional desse grupo, era comum que essas pessoas fossem afastadas da sociedade,
que nao as enxergava como individuos capazes de viver com autonomia.

Com o passar do tempo, algumas iniciativas foram criadas para promover a
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inclusao desses alunos nas instituicoes de atendimento educacional. No Brasil, a pri-
meira institui¢ao fundada com o intuito de acolher esses alunos foi o Imperial Insti-
tuto de Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC). O projeto
surgiu a partir de modelos europeus, como o Instituto Nacional de Jovens Cegos de
Paris, onde José Alvares de Azevedo se formou no Sistema Braille, o que posterior-
mente lhe possibilitou dar aulas a Adéle Marie Louise Sigaud, filha cega do Dr. José
Francisco Xavier Sigaud, de quem se tornou muito proximo. Com a mediag¢ao do Dr.
Sigaud e a participagao do imperador, a proposta do instituto foi apresentada a As-
sembleia Geral Legislativa em maio de 1853. O projeto visava criar uma escola que
oferecesse educagao formal e profissionalizante a esse publico, conforme apresenta-
do no discurso de inauguracao feito pelo médico: (Lemos; Ferreira, 1995).

"O Instituto tem por fim educar meninos cegos e prepara-los segundo sua capacidade
individual, para exercicio de uma arte, de um oficio, de uma profissao liberal. E, pois,
uma casa de educacgdo e nao um asilo, e muito menos um hospicio; um triplice especia-
lidade, musica, trabalhos, ciéncia, eis o que constitui sua organizacao especial”.
(Jornal do Comércio, numero 2.419, de 20 de setembro de 1854)

Inaugurado em 17 de setembro de 1854, apds o decreto imperial n.? 1.428, o
Imperial Instituto de Meninos Cegos contou com a presenga das mais altas classes
da sociedade brasileira, além do Dr. Sigaud, que dedicou parte de seu discurso em
tributo ao amigo e professor José Alvares de Azevedo, falecido em 17 de marco da-
quele ano (Lemos; Ferreira, 1995).

O primeiro administrador do Imperial Instituto de Meninos Cegos foi o Dr. Jo-
sé Xavier Sigaud, responsavel por tornar possivel o processo de alfabetizacao e por
estruturar os cursos profissionalizantes compativeis com os alunos que ali residiam.
Apesar de muito significativa, a passagem do doutor pela administragao foi breve, ja
que ele faleceu em 10 de novembro de 1856. Com sua morte, assume a dire¢ao o con-
selheiro Cladudio Luiz da Costa, que deu prosseguimento ao trabalho ja realizado e
buscou melhorias para o instituto por meio da contratacao de especialistas que ensi-
navam aos cegos diversos oficios. Além do ensino profissionalizante, os alunos, du-
rante a regéncia do conselheiro, deveriam aprender gramatica, geografia, fisica, geo-
metria, algebra e no¢oes de ciéncias naturais. A administracao de Claudio Luiz dei-
xou como principal legado a montagem de uma tipografia para impressao em pon-
tos salientes. A partir dela, foi publicada a primeira obra em braille no Brasil: o livro
“Histéria Cronolédgica do Imperial Instituto de Meninos Cegos”, de autoria do pro-
prio Claudio de Azevedo. A obra, que teve trés volumes, registrou os fatos ocorridos
até aquele momento no instituto. Em junho de 1869, com o falecimento de Clatudio
Luiz da Costa, o Dr. Benjamin Constant Botelho de Magalhaes, que desde 1861 inte-
grava o corpo pedagodgico do instituto, ministrando aulas de matematica e ciéncias
naturais, tornou-se seu administrador. Foi sob a direcao do Dr. Benjamin Constant
que o instituto passou por uma grande mudanga de endereco, o que possibilitou um
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aumento significativo no niimero de estudantes. Durante seu periodo de gestao, o
instituto foi definitivamente consagrado como escola. O trabalho de Benjamin bus-
cou oferecer aos alunos residentes novas perspectivas de vida por meio da remode-
lagao e da criagao de novos cursos na fundagao. Em virtude de seu legado histérico e
de seu longo periodo de atividade, o Imperial Instituto de Meninos Cegos transfor-
mou-se, em 1960, na Fundag¢ao Benjamin Constant, numa tentativa de modernizar e
ampliar sua agao, passando a oferecer uma estrutura mais ampla e inovadora para
atender pessoas com deficiéncia visual em todo o pais (Lemos; Ferreira, 1995).

Da mesma forma que os centros de estudos europeus inspiraram a criagao de
uma instituicao para a formacao e capacitagao de alunos cegos no século XIX, o Ins-
tituto Benjamin Constant serviu de inspiragao para a criagao de novos projetos na
capital paulista. Um desses projetos € o Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico,
fundado em 7 de outubro de 1928 pelo médico oftalmologista Dr. José Pereira Go-
mes (1882-1968). Naquele periodo, o médico liderava a Sociedade de Medicina e Ci-
rurgia de Sao Paulo e, como uma de suas delegacoes, estava responsavel pela orga-
nizagao da Semana Oftalmo-Neuroldgica, que reuniria figuras importantes da socie-
dade paulista e multiplos profissionais da area. Foi durante essa comemoracao que o
médico compartilhou com os presentes sua preocupagao com o nimero crescente de
adultos e criangas cegos que viviam desamparados, sem apoio de familiares ou da
comunidade. Comovidas com o discurso de Dr. Pereira Gomes, algumas autorida-
des estaduais, municipais e eclesiasticas realizaram a doagao de um terreno, que fi-
caria sob a responsabilidade do entao arcebispo Dom Duarte Leopoldo (1867-1938) e
posteriormente sua direcao seria entregue a Companhia das Filhas da Caridade de
Sao Vicente de Paulo (Camargo; Marques, 2012).

Com a chegada das irmas ao instituto, iniciaram-se os trabalhos com os alunos.
Até 29 de dezembro de 1929, haviam sido matriculados no instituto 161 alunos de
ambos 0s sexos nas classes pré-primadrias e primdrias. O professor Mauro Montagna,
aposentado recentemente do Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro, orien-
tou o inicio do trabalho com os alunos cegos e contribuiu para o acervo e a transcri-
cao de livros em braile (Camargo; Marques, 2012).

O instituto também contou com o apoio de outros professores, como Alfredo
Chatagnier, o primeiro a ensinar o método de leitura e escrita em braile. A Sra. Vera
Pacheco lecionou aos alunos os cursos de modelagem, gindstica e canto com violao.
Também nao se pode deixar de fora o apoio dos senhores Benedicto Vieira e Ernesto
Magon, que também prestaram servigos ao instituto no inicio de seu funcionamento
(Camargo; Marques, 2012).

Com o passar dos anos, o colégio se consolidou gragas ao trabalho dedicado
das irmas e dos colaboradores da missao de caridade. Desde a sua fundacao, o insti-
tuto tem a missao de oferecer uma educacgao de qualidade a criangas e jovens com
deficiéncia visual, valorizando o desenvolvimento da autonomia e da independéncia
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deles. Por meio da diversificagao de disciplinas e oficinas praticas, além da capacita-
¢ao constante de professores e profissionais da educacgao, a institui¢ao busca formar
individuos ativos, confiantes e capazes de participar plenamente da vida em socie-
dade (Camargo; Marques, 2012).

Atualmente, o colégio continua cumprindo com exceléncia sua missao de pro-
mover uma educacgao inclusiva e transformadora. Visando os valores de Sao Vicente
de Paulo e Santa Luiza de Marillac, como simplicidade, humildade, mansidao, mor-
tificacao e zelo apostdlico. A institui¢ao, funciona como uma escola filantrépica, ofe-
recendo ensino gratuito da educagao infantil ao ensino fundamental II para criangas
e adolescentes com deficiéncia visual, baixa visao ou sem deficiéncia visual confor-
me se estabelece a legislacao. Com turmas reduzidas, ensino especializado em brail-
le, uso de tecnologias assistivas e infraestrutura acessivel, o Colégio garante o pleno
desenvolvimento pedagodgico e social de seus alunos. Ao manter viva a inspiragao
de seus fundadores, a escola se firma como referéncia nacional no atendimento edu-
cacional especializado, formando cidadaos autonomos e preparados para atuar com
dignidade e confianca na sociedade.

Em paralelo a agao dos institutos, a legislagao brasileira se desenvolveu com o
intuito de promover os direitos e a inclusao desses alunos no sistema educacional de
preferéncia nas redes regulares de ensino. A Constituicao Federal de 1988, foi um
grande marco para a educacao do pais, ao reconhecer o direito a educagao para to-
dos, incluindo pessoas com deficiéncia, e estabelecer as bases para a educagao. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996) reforga o
atendimento educacional especializado previsto na Constituicao de 1988. Ela dispoe
que o acesso de alunos cegos a escola regular € obrigatdrio e deve acontecer com o
suporte adequado. Em 2008, durante a Convengao Internacional sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, o Brasil reafirmou seu compromisso com a inclusao educaci-
onal. A mais recente iniciativa foi a Lei Brasileira de Inclusao (LBI — Lei n°
13.146/2015), que estabelece a garantia de materiais didaticos acessiveis e o uso de
tecnologias assistivas, visando garantir equidade aos alunos com deficiéncia.

O avango da legislacao possibilita e complementa o trabalho histérico de insti-
tuigoes como o Colégio Padre Chico, promovendo a autonomia e a cidadania plena
dos alunos com deficiéncia visual.

Atuacao de um ntucleo de adaptacao para criancas com deficiéncia visual

No Instituto de Cegos Padre Chico, o processo de adaptacdo teve inicio sob a orientagao
do professor Mauro Montagna, responsavel pela transcrigao de livros para o sistema Braille. Seu
trabalho contribuiu efetivamente para a criacao do acervo da biblioteca e para o ensino dos pri-
meiros alunos do colégio. Com o passar dos anos, as necessidades dos estudantes incentivaram o
crescimento do setor. Além da transcrigao para o sistema Braille, a gestao do colégio, com o apoio
dos professores, passou a produzir livros, apostilas e materiais de apoio do zero, com o intuito de
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proporcionar a esses alunos um ensino personalizado, que os incentivasse a aprender de forma
independente.

Atualmente, o setor é responsavel pela adaptacao e producao de todo o mate-
rial utilizado no colégio, que conta com 113 alunos matriculados do ensino infantil
aos anos finais do ensino fundamental. As fun¢des do setor incluem a adaptagao
conteudista, que consiste na redugao ou flexibilizagao do curriculo; a transcri¢ao de
textos para o sistema Braille por meio do aplicativo Braille Facil; a adaptagao de ma-
teriais tateis que acompanham avaliagOes e atividades; a elaboragao de apostilas e
demais documentos pertinentes a rotina escolar.

O setor opera em uma linha de producao na qual todos os procedimentos exe-
cutados estao interligados. A primeira etapa do processo € a adaptagao do contetdo,
que pode consistir na redugao dos temas aplicados nas disciplinas, com base no le-
vantamento das informagdes realmente pertinentes para o desenvolvimento do alu-
no em provas e atividades. Com essas informagoes, é possivel, a partir da prova ela-
borada pelo regente da disciplina, fazer o resumo de textos e enunciados a fim de
torna-los mais objetivos e funcionais para aquele aluno que de alguma maneira se
dispersa com muitas informag¢oes. Em contrapartida, a adaptagao curricular tem por
finalidade trabalhar os contetidos que de certa forma nao se desenvolveram nas sé-
ries anteriores, conforme esta previsto pelo artigo 59, inciso II da Lei de Diretrizes e
Base da Educacao.

“Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

II - Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados”

(Lei n® 9.394, 1996)

Portanto, este modelo de prova corrobora a teoria postulada por vigotsky
(1978), levando em conta o desenvolvimento real e potencial do aluno. Além disso,
as avaliagcOes possuem carater formativo, pois os alunos estao constantemente sendo
observados com o propdsito de destacar possiveis defasagens ou avangos no seu
aprendizado, para que assim sejam feitas as alteracOes necessarias.

Assim como os alunos, os profissionais envolvidos na adaptagao do contetdo
recebem feedbacks continuos, a fim de que sua pratica possa alcangar as necessida-
des dos discentes.

A segunda etapa da adaptagao, é a impressao dos materiais para o modelo so-
licitado pelo professor, podendo se tratar de uma impressao comum, ampliada ou
em braille. O andamento que se da a impressao dos modelos em comum e ampliado,
se diferem por pequenos detalhes, o setor recebe o texto em fonte Arial, tamanho 12
com espagamento entre as linhas de 1.5. E assim, se faz a alteragao para o ampliado
em Arial, tamanho 24 com o mesmo espacamento entre as linhas; em alguns casos, o
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material é enviado em caixa alta, pois esse modelo facilita a leitura pela maquina
ampliadora.

Em contrapartida as avaliagOes a tinta, a transcri¢ao para o sistema braille re-
quer uma pratica diferenciada. O profissional responsavel fara a transcrigao através
do aplicativo Braille Facil na versao 4.0, um software criado no Instituto Benjamin
Constant a partir da colaboragao de José Antonio Borges, Geraldo José Ferreira e Ju-
lio Tadeu Carvalho da Silveira. O programa editor de texto possibilita a impressao
em braille com as seguintes configuragoes: Interpontada, ou seja, frete e verso ou sem in-
terpontar, que se refere a apenas um lado da folha. As configuragdes no aplicativo
devem seguir os comandos das imagens I e II.

Figura I - Aplicativo Braille Facil versao 4.0, retirada do setor de adaptagao do
colégio padre chico. Configuragao para a impressao sem interpontar.
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Figura II - Aplicativo Braille Facil versao 4.0, retirada do setor de adaptacgao do
colégio padre chico. Configuragao para a impressao interpontada.
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Tendo finalizado o processo de edigao do texto, a impressao € realizada e o
material estara disposto para o uso do aluno, com o titulo e numeragao das paginas
com base na configuracao escolhida.

A ultima etapa do processo de adaptagao se da pela criagao de materiais tateis,
que servirao de apoio durante as avalia¢Oes, apenas aos alunos que realizam a prova
em braille, tendo em vista que o aluno de baixa visao consegue concluir as ativida-
des através da imagem ampliada ou pela descricao. Os materiais que serao aqui
apresentados, foram desenvolvidos para auxiliar a pratica da matematica no ensino
fundamental II. Sua construgao acontece de diversas maneiras e com uma gama ex-
tensa de materiais como a caneta 3D, a tinta expansiva acripuff, EVA com textura,
barbantes, tinta dimensional ou em alguns casos, as figuras sao desenhadas em um
aplicativo chamado Monet, criado pelo Ntucleo de Computagao Eletronica do Insti-
tuto Benjamin Constant, para ampliar a ferramenta de desenhos do Braille Facil.

As imagens a seguir tém o intuito de esclarecer a pratica exercitada nessa eta-
pa da adaptacao. Os seguintes materiais tateis foram criados no Nucleo de Adapta-
cao Pedagogica do Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico para as séries do ensino
fundamental II com o intuito de apoiar os simulados semestrais no periodo de 2024 a
2025.

47



Universidade de Santo Amaro

luralistas JINBA

Figura III — Grafico de pizza, feito com diversas texturas para representar os valores
de cada categoria que o interlocutor deseja apresentar. Na divisdao de cada textura, a
caneta 3D ajuda a delimitar e diferenciar o espago de cada elemento, as etiquetas em braile
trazem a referéncia do que cada parte do grafico deseja apresentar. Material elaborado
pelo ntcleo de adaptagdao do Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico.

Figura IV — Grafico de barras construidos com a caneta 3D ou com o EVA de textura. Am-

bos os modelos de grafico, terdo por padrao a base impressa na maquina braille, assim co-

mo é possivel observar nas referéncias. Ambos os materiais foram produzidos pelo nticleo
de adaptagao do Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico.
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Figura V e VI — Malha quadriculada desenhada através do aplicativo braille facil com
linhas horizontais e verticais, ha elementos recortados de diferentes formatos para
direcionar o que a malha deseja representar. Na folha, também ha uma legenda para
especificar o que cada desenho deve simbolizar. Na figura VI, a reta numérica desenhada
com uma caneta 3D ou com a tinta acripuff, deve estar em folha A4 comum, numerada com
as etiquetas em braille. Os dois materiais retratados nas imagens foram confeccionados pelo
de adaptagao do Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico.
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Dessa forma, o trabalho do nticleo de adaptacao pedagodgica visa efetivar a in-
clusao escolar por meio de agdes planejadas e constantemente revisadas pelos profis-
sionais que concretizam sua pratica. A adaptacao de todos os materiais descritos no
presente artigo, constitui em um exercicio que nao se restringe a pratica mecanizada,
mas sim, em um processo educativo que reconhece a individualidade do estudante e
potencializa a autonomia na construgao do saber.

A colaboragao entre os professores, equipe técnica e gestao escolar em concor-
dancia com as legislagdes que permeiam a inclusao escolar, dialogam com a teoria de
Vigotsky (1978) que se diz necessdrio transformar o ambiente escolar para o aluno e
nao o contrdrio. Em virtude dessa colaboracao, observa-se que a maioria dos alunos,
efetuam com autonomia todas as atividades propostas pelas disciplinas. E assim, efe-
tiva-se o papel do setor de garantir o direito a educacao de qualidade aos estudantes
deficientes visuais, como foi promulgado pela atual constituicao federal. Além disto,
reafirma o processo de adaptacao como algo constante, flexivel e fundamental para a
construcao de uma escola igualitdria.

As entrevistas com os alunos revelaram que, antes de frequentarem o colégio e
terem acesso aos recursos apresentados neste artigo, os sujeitos enfrentavam grandes
dificuldades em seu processo de ensino-aprendizagem. Um dos alunos entrevistados
faz o seguinte relato: “Eu nao tinha tantos recursos quanto tenho aqui. Eu tinha que
tazer aquela letra grandona, e mesmo assim meus olhos doiam muito”. O relato des-
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se aluno mostra que a falta de suporte adequado impacta diretamente sua satide e
motivagao para participar das aulas. Apds ingressar no Colégio Padre Chico, a equi-
pe pedagodgica constatou que seria mais adequado para o aluno aprender o sistema
Braille. Isso proporcionou avangos em seu aprendizado e garantiu mais qualidade de
vida, conforme narra o aluno: “Depois disso, meu olho parou de doer a noite, e o
Braille me ajudou bastante. Até comecei a gostar de ler”.

Corroborando o relato anterior, um dos alunos do sexto ano descreve a escola
anterior da seguinte maneira: “era pouco inclusiva, eu fazia as contas s6 com a calcu-
ladora falante, ndo tinha nenhum material de apoio. Quando cheguei aqui, achei bem
estranho ter provas em braille e varias maquinas na sala. As coisas aqui sao muito di-
ferentes. Estar aqui no colégio me ajudou muito, hoje em dia eu consigo até acompa-
nhar a sala em todas as matérias”.

As falas dos alunos aqui apresentadas, evidenciam que a adaptagao pedagdgi-
ca transforma a relagao do aluno com o conhecimento, o que lhes permite assumir
seu papel como protagonista em sua aprendizagem. O sistema braille e os materiais
tateis nao se limitam a traduzir contetidos, mas também sao responsdaveis por recons-
truir seu modo de aprender e de se perceber como sujeito capaz. Além disso, € possi-
vel destacar, a partir das entrevistas, o papel essencial do acolhimento dos docentes e
da mediacao pedagogica, conforme relata um dos alunos: “o professor de matemati-
ca, ensina brincando, e isso facilita bastante a forma de aprender”. Essas falas confir-
mam que a inclusao efetiva se concretiza no encontro entre adaptacao material e pra-
tica humanizada.

Consideracoes finais

Diante do contetido apresentado, foi possivel compreender que a adaptagao de
materiais didaticos constitui uma diligéncia fundamental para garantir a aprendiza-
gem significativa e o pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual. A
partir da andlise das praticas concretizadas pelo Nucleo de Adaptagdao pedagogica
do Colégio Vicentino de Cegos Padre Chico e dos relatos dos alunos matriculados no
ensino fundamental anos finais que aqui foram apresentados, confirma-se que os re-
cursos concebidos no setor, nao apenas possibilitam o acesso ao contetido escolar,
mas também promovem a autonomia, a autoestima e a real inclusdao desses estudan-
tes.

Portanto, conclui-se que o presente artigo alcancou seu principal objetivo ao
comprovar que a presenga do Nucleo de Adaptagao Pedagdgica do Colégio Vicenti-
no de Cegos Padre Chico reflete uma pratica coerente com os principios da educagao
inclusiva de colaboracao, flexibilidade e de reconhecimento da individualidade.
Além de comprovar sua efetividade a partir dos relatos dos alunos acerca de sua vi-
véncia no colégio. Nao resta duvida de que o setor e todos os profissionais envolvi-
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dos nesse processo foram capazes de acolher esses estudantes e proporcionar-lhes
uma pratica pedagodgica efetiva.

O trabalho apresentado possui também o propodsito de conscientizar as redes
regulares de ensino a realizar formagdes que atendam as necessidades dos alunos
com deficiéncia visual e preparar a escola para receber esses alunos de forma iguali-
taria, a fim de garantir o direito a aprendizagem provando assim que a inclusao é
possivel quando a escola decide ver e ouvir cada aluno. Dessa forma, evidencia-se
que as praticas formativas continuas e a revisao constante das metodologias adota-
das sao caminhos essenciais para que as institui¢des reconhe¢cam seu papel no com-
bate as barreiras que afastam os discentes do seu real potencial e na promocgao de
uma educacao verdadeiramente inclusiva.
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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo enfatizar a importancia do ensino da filosofia para crian-
cas, fundamentando-se nos estudos de Matthew Lipman e na proposta de Comunidade de Inves-
tigacao. Trata-se de uma pesquisa de carater tedrico-qualitativo, associada a uma experiéncia pe-
dagodgica realizada em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental I de uma escola publica do
municipio de Sao Paulo. Observou-se que a pratica filoséfica contribui para o desenvolvimento
do pensamento critico, da argumentacao, da autonomia e do respeito as diferencas.

Palavras chaves: Alfabetizacao; Letramento; Alfaletrar Educacao; Infantil.

Introducao

A filosofia, desde seu nascimento na Grécia Antiga, é o estudo que se funda no questiona-
mento sobre o mundo e a sociedade, tendo algumas dessas reflexdes temas como a moral e ética,
busca pela verdade, realidade, quebra de mitos, crengas, governo, entre outros. Os fil6sofos pré-
socraticos deram inicio a esse processo através da busca pela origem do universo. Nesse sentido,
entre as contribui¢des da filosofia estao a construcao de conceitos éticos e morais, fundamentar as
ciéncias, formar bases politicas e sociais, ampliar o desenvolvimento da arte e literatura, valoriza-
¢ao do didlogo e argumentacao, liberdade de pensamento e tolerancia.

Assim, a presente pesquisa tem como tema central: A importancia do ensino da filosofia
para criangas. Afinal, enquanto se cresce e se desenvolve, o ser humano se torna curioso e questi-
onador, pois, como afirmou Aristoteles, “Todos os homens tém, por natureza, desejo de conhe-
cer” (Aristoteles, Metafisica, p. 11). Por isso, parte-se das ideias de que toda crianga é um filosofo.
Entdo, por que ensinar filosofia para criangas? A resposta é que a filosofia ocupa um papel im-
portante no aprendizado delas, pois esse conhecimento constrdi seres criticos, que buscam a sa-
bedoria e a verdade, que utilizam o raciocinio lo6gico e permite ao ser humano conhecer melhor a
si, a sociedade e ao mundo que o cerca, estimulando uma maior autonomia do pensar, agir e se
comportar (Trevisam, 2016).
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As criangas possuem uma grande capacidade de pensar de maneira criativa, por isso a ne-
cessidade de se iniciar a reflexdao desde a infancia, valorizando o questionamento natural que
existe nelas, incentivando sua curiosidade e desejo de saber. Nesse sentido, tem-se o propdsito
nessa pesquisa de contribuir para a formacao de cidadaos autonomos, éticos, conscientes e capa-
zes de pensar e argumentar sobre o mundo ao seu redor. Neste trabalho, abordaremos a historia
da filosofia, sua origem, contexto educacional, metodologias e pesquisas, e como inclui-la no en-
sino das criancas e sua importancia para a formagcao integral delas.

Metodologia

Para a realizacdo dessa pesquisa foram utilizados alguns recursos, como leitura e pesquisa
em plataformas digitais que contribuiram para se chegar a um conhecimento mais aprofundado
sobre o tema, que retrata a histéria da filosofia, sua importancia social e politica, origem, princi-
pais fildsofos, entre outros temas.

Também se utilizou o auxilio de materiais literdrios que retratam diretamente o impacto
do ensino da filosofia para as criangas, como os estudos de Matthew Lipman e sua experiéncia
com o ensino da filosofia para criangas, a metodologia pragmatica de John Dewey, a pedagogia
de Paulo Freire e também artigos e teses que enriqueceram e contribuiram para a realizagao da
presente pesquisa. Optou-se pelo uso da pesquisa tedrico-qualitativa, aplicando o ensino da filo-
sofia para as criancas em uma sala de aula da rede publica com o intuito de observar os efeitos e
beneficios que esse conhecimento causa sobre eles. Para entender sobre a importancia do ensino
da filosofia para criangas, primeiro é necessario compreender melhor a sua historia.

A filosofia nasceu no inicio do século VI a.C. na Grécia Antiga e tem como seu primeiro
filosofo Tales de Mileto, seguido por Anaximandro de Mileto, Anaximenes de Mileto, e outros
pensadores também denominados fildsofos da natureza. Estes homens eram conhecidos como
fildsofos pré-socraticos. Sua busca era pela explicagao racional da origem do mundo, da vida e da
natureza. Antes do pensamento filoséfico, o mundo era explicado por meio de mitos e narrativas
sagradas, o que gerava uma estagnag¢ao no progresso social e no desenvolvimento légico e racio-
nal humano, dificultando os avan¢os de uma sociedade mais informada e critica (Inacio, 2025).

Desde seu surgimento, a filosofia busca o conhecimento sobre a existéncia, origem do
mundo e compreensao da realidade, pelo pensamento ldgico-racional. Ela busca um conhecimen-
to seguro, fugindo dos mitos e das supersti¢oes, que antes eram a principal fonte de conhecimen-
to sobre o mundo (Menezes, 2025). No Brasil, a filosofia foi oficialmente introduzida com a chega-
da dos Jesuitas na segunda metade do século XVI. O ensino dos Jesuitas estava totalmente vincu-
lado ao ensino religioso da igreja catolica (que predominava na época), de modo que a filosofia
apresentava uma caracteristica fortemente voltada para a fé. Seu ensino, por vezes, era confundi-
do com a catequese catdlica.

Neste periodo, os conteudos desta disciplina estavam mais voltados para a filosofia de
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Aristoteles e para a filosofia escolastica e patristica, destacando-se, em especial, Sdo Tomas de
Aquino e Santo Agostinho. O ensino da filosofia nas institui¢des escolares nao foi questionado
durante todo o periodo colonial, contudo, foi reduzido depois das reformas pombalinas, mas seu
ensino continuou sendo obrigatdrio, agora menos religioso e mais influenciado pelo Iluminismo
europeu (Dutra; Del Pino, 2010). Compreende-se que a filosofia tem uma grande importancia no
ensino e nos estudos da humanidade, visto que ela contribui para a solu¢ao de problemas sociais,
transformando o pensamento humano que antes estava enrijecido devido a falta de conhecimen-
to, permitindo uma compreensao diferente do mundo, causando uma evolugao significativa em
nossa maneira de pensar.

A filosofia produz diversos beneficios, como dialogar e analisar argumentos de maneira
racional. Paulo Freire disse que a educagao € libertadora, assim, ao alcangar o conhecimento, o
homem se torna livre dos seus mitos, ignorancia, preconceitos e mentiras. Como ele afirma em
sua obra: Pedagogia do oprimido, “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os ho-
mens se libertam em comunhao”. (Freire, 1997, p.52). Por isso é necessario que as institui¢des de
ensino desenvolvam desde cedo os educandos a pensar, dialogar, criticar e questionar o mundo
que o cerca, valorizando o ensino da filosofia nas institui¢des de ensino.

Filosofia para criancas | Metodologia de Matthew Lipman

A filosofia, na maioria das vezes, estd associada somente ao ptiblico adulto, tendo em vista
seu conhecimento considerado por muitos como enigmadtico e complexo. (Medeiros, Alexsandro,
2020). Matthew Lipman foi um filésofo e professor, que trouxe um novo olhar para esse tema.
Enquanto lecionava no ensino superior, percebeu que seus estudantes estavam com complicagoes
na aprendizagem, nao conseguindo desenvolver habilidades de pensamento ldgico (Alves; Mura-
ro, 2023). Tendo como a origem principal desse problema o ensino tardio de filosofia aos discen-
tes, como também a forma em que eram ensinados.

A educacao estava sendo apenas ensino de contetido (algo como a educagdo bancaria des-
crita por Paulo Freire), também chamado de paradigma padrao. Nesse paradigma, os estudantes
nao sao estimulados a pensar, apenas reproduzir o conhecimento. Segundo ele:

Na realidade, os programas escolares atuais dao pouca importancia a compreen-
sao dos conceitos gerais, dos valores, das normas e dos critérios. [...]
Se quer que as criangas aprendam a pensar de forma critica, criativa e auténoma,
urge preencher essa lacuna. Nada me parece mais adequado que
a filosofia para cumprir essa tarefa. (Lipman, 2000, p.10-11).

Desde entao, este autor buscou elaborar um programa de ensino de filosofia, constatando
ser necessario ensinar esse estudo desde cedo, para desenvolver o pensamento critico e argumen-
tativo, utilizando a razao (Medeiros, Alexsandro, 2020). Lipman acreditava que as criangas conse-
guiam refletir sobre diversos assuntos, afinal possuiam a capacidade natural de questionar. As-
sim pensava que a filosofia também poderia ser acessivel as criancas. Ele entao fundou o movi-
mento Filosofia para Criangas (Philosophy for Children - P4C).
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Seu programa foi criado com o proposito de ensinar criangas e adolescentes a pensar de
maneira criativa, cuidadosa e critica. Desenvolvendo assim suas novelas filosoficas, que sao uma
parte importante de seu método, através delas sao abordados temas como ética, 1dgica, justiga,
identidade, amizade, preconceito, entre outros. Suas histdrias foram criadas para serem lidas em
sala e usadas como ponto de partida para a iniciagao dos dialogos filoséficos com os educandos.
Cada narrativa possui uma indicagao etdria para os estudantes.

Comunidade investigativa (Community of inquiry)

A comunidade investigativa de Lipman tem como foco transformar o ambiente da sala de
aula em um espaco de didlogo reflexivo, onde os estudantes poderao argumentar e expandir suas
ideias e pensamentos. Através dessa metodologia, as criancas desenvolvem seus pensamentos
filosdficos, discutindo temas do seu interesse que facam parte da sua realidade, fazendo uso e va-
lorizando assim o conhecimento empirico de cada crianga.

Os pequenos farao entdo a leitura das novelas filosoficas e, através dos temas contidos ne-
las, realizarao suas discussoes, podendo relacionar suas proprias experiéncias de vida (Silva, Jae-
liton 2022). Dessa forma, a filosofia é trabalhada de maneira lidica, proporcionando aos seus par-
ticipantes uma aprendizagem ativa, ocasionando o crescimento deles como pensadores criticos,
descobrindo mais sobre si proprios e sobre a sua criatividade. Segundo o artigo: A comunidade
de investigagao como educac¢ao democratica para Matthew Lipman (1995):

“Adquirir um saber, portanto, é entrar em didlogo com estes outros, defendendo
seu pensamento aqui, desenvolvendo-o ali, rejeitando-o aqui, modificando-o 14,
até descobrirmos nossa propria maneira de fazer, expressar ou realizar, o que
equivale a dizer que descobrimos nossa propria criatividade” (Lipman, 1995, p.
295).

Além das novelas filosoficas, o programa de Matthew Lipman também conta com materi-
ais de apoio para os docentes, sendo eles manuais que auxiliam os professores na aplicagao do
ensino da filosofia em sala de aula. O ensino da filosofia necessita de professores que estejam dis-
postos a apoiar os educandos a raciocinar de maneira critica, encorajando-os a expressar suas
ideias.

Para Lipman, é importante que os professores tenham uma formagao adequada que os ca-
pacite para trabalharem com o Programa de Filosofia para Criangas, por isso ele criou um curso
de formacao para prepara-los. Segundo Cirino (2016):

[...] Lipman compreende necessario o/a professor/a passar por uma experiéncia
de formacgao na qual ele/a — o/a professor/a — ird vivenciar metodologicamente o
mesmo processo mediador que desenvolvera posteriormente com seus/as alunos/
as. Assim, propde que a formagao do/a docente ocorra dentro de centros especifi-
cos de FPC (Cirino, 2016, p. 84-85).
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Assim, as pesquisas de Matthew Lipman foram significativas e transformadoras, compro-
vando sua teoria de que as criangas sao capazes de pensar sobre diversos assuntos, dialogar, re-
solver problemas e filosofar desde a infancia. Isso acabou com o pensamento tradicional de que
apenas adultos deveriam aprender filosofia, os estudantes assim podem desenvolver desde cedo
suas habilidades socioemocionais, argumentacao e pensamento criativo. Portanto, com os traba-
lhos e pesquisas de Matthew Lipman, conclui-se que existe uma diferenca entre ensinar filosofia e
filosofar com as criangas, é necessaria uma abordagem mais dialogica, reflexiva, Itdica e questio-
nadora. Que tenha base em suas experiéncias de vida e contexto social, colocando a crianga como
protagonista desse processo de aprendizagens e tendo o professor como mediador desse proces-
SO.

Filosofia no contexto educacional

Outro pensador que também trouxe um impacto significativo no ensino de filosofia foi
John Dewey, que também era um filésofo e educador estadunidense, revolucionou a educagao no
século XX com sua abordagem centrada na aprendizagem ativa e experimental. Ele ficou conheci-
do por reformar a educacao tradicional, promovendo um ensino progressista, tornando a forma
de ensinar mais dindmica e voltada para o estudante. Dewey acreditava que a escola deveria for-
mar cidadaos criticos e participativos. Ele defendia que a educacgao deveria ser mais sobre apren-
der fazendo e menos sobre memorizar, como afirmam os autores (Santos, Oliveira e Paiva, 2022).

John Dewey acreditava que as institui¢oes de ensino deveriam preparar os estudantes pa-
ra a vida em uma sociedade democratica, podendo participar das decisdes que fossem referentes
ao seu ensino (Moreira, Sara, 2025). Isso causou um grande impacto sobre como era vista a edu-
cagao naquela época, agora o estudante nao era somente um ser passivo que deveria apenas rece-
ber contedo, mas ele se tornava protagonista do seu processo de aprendizagem. Transformando
assim o ensino tradicional em um ensino ativo, centrado na experiéncia e na democracia.

Assim, Dewey promoveu um ensino mais significativo que envolvia os educandos por
meio de seus interesses e experiéncias, despertando neles a atengao por questodes filosdficas e pela
busca do conhecimento. Conclui-se entao que as ideias de John Dewey foram fundamentais para
a melhoria na educacdo dos estudantes. Ao centralizar o discente no processo de ensino, cria-se
mentes ativas e participativas, que questionam, argumentam, refletem e buscam conhecimento,
nao se limitando ao raso. Os estudos de Dewey foram fundamentais para essa percepgao sobre o
ensino, o que até hoje gera um impacto positivo na educagao.

A situacao atual do ensino de filosofia nas escolas

O ensino da filosofia nas escolas brasileiras sempre passou por muitos desafios, tendo uma
trajetdria recorrentemente ameacada. Seu lugar ocupado ainda é precdrio, necessitando de me-
lhorias e mudangas no ensino, para garantir uma educacao de qualidade que fornega a formacao
necessaria para os estudantes. O ensino dessa disciplina ja passou por diversas mudangas, princi-
palmente apos a sua obrigatoriedade no Ensino Médio com a Lei n° 11.684/2008, o que foi um
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avango significativo para a educagao, promovendo o pensamento ético, cidadao e reflexivo. Mas,
apos a Reforma do Ensino Médio, com a Lei n° 13.415/2017, aconteceram novas mudangas para a
educagao, que impactaram a presenga da Filosofia nas escolas.

Segundo a nova BNCC, somente portugués e matematica constam como disciplinas obri-
gatdrias, sendo as demais areas do saber definidas como “estudos e praticas”, nao sendo claro se
a oferta da disciplina continua sendo obrigatdria e se continua com a sua carga horaria minima
(Aquino, 2023). Desta forma, a filosofia deixou de ser mencionada como disciplina obrigatoria em
todas as séries, compondo apenas o componente de “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Is-
so fez com que a aplicacao da filosofia fosse diferente segundo a interpretacdo de cada estado e
institui¢do escolar sobre o papel que ela desempenha, o que ocasiona em uma oferta desigual da
disciplina. Em dados momentos, a filosofia é obrigatoria e vista como parte importante do curri-
culo, em outros nao, por isso seu ensino tende a passar por diversas mudangas e questionamen-
tos sobre sua relevancia para a educagao basica.

Outro desafio encontrado para o ensino da filosofia nas escolas de educacdo basica é a falta
de formagao para os professores, o que prejudica a qualidade do ensino da disciplina (Abreu,
2014.) Ja& que muitas vezes alguns ndao possuem a formacgao especifica na filosofia e assumem-na
por falta de profissionais especializados da area.

Aplicando a filosofia: Uma experiéncia na sala de aula com o 3°ano aplicando a filosofia

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foi realizada uma aula experimental de filosofia
com os estudantes do 32 ano do Ensino Fundamental I de uma escola da rede publica de Sao Pau-
lo, com o propdsito de identificar como o ensino da filosofia pode ser trabalhado em sala com as
criangas e quais dificuldades podem ser encontradas para isso ocorrer.

No inicio da aula, foi formada uma roda com os discentes para que todos pudessem visua-
lizar uns aos outros enquanto dialogavam. Em seguida, fizemos um combinado de respeitar a
fala e a opiniao dos colegas, e que nao haveria respostas erradas. Juntos, todos refletiremos sobre
o que seria dito. Com base no projeto de filosofia para criangas de Matthew Lipman, foi lida uma
historia chamada "A Ilha Das Diferengas", onde sao apresentadas pessoas com caracteristicas e
gostos muito diferentes umas das outras, que vivem juntas nesta ilha. A historia comega quando,
em um certo dia, uma menina chamada Cleo estranha o alimento diferente que outra pessoa esta
comendo, dizendo ficar enojada com aquilo. Diante disso, seu amigo Gustavo comega a refletir se
€ nojento mesmo ou so diferente do que eles conhecem.

A narrativa traz uma problematizagao sobre as diferencas culturais que os personagens
encontram, assim como o etnocentrismo, respeito, amizade e preconceito. A professora iniciou a
leitura da historia, todos ouviram atentamente e, ao término da leitura, observou-se receptivida-
de positiva por parte dos estudantes. E valido lembrar que nessa atividade o docente se torna um
mediador, que incentiva o questionamento e reflexao com perguntas que sejam vinculadas a pro-
blematizagao central da histéria, podendo ampliar as pautas conforme o interesse das criangas.

A atividade continuou com perguntas como: O que vocés acharam da atitude da Cleo? Vo-
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cés ja viram algo diferente que estranharam? As criangas logo foram respondendo conforme suas
experiéncias de vida, relatando o estranhamento com diferentes gostos dos que estavam habitua-
dos. Suas comparagoes sempre estavam voltadas para a realidade que conheciam, fazendo refe-
réncias a brinquedos, jogos, convivio familiar, novelas, etc.

Depois, conforme o dialogo foi evoluindo, a professora fez a seguinte pergunta: Nos pode-
mos aprender algo com pessoas diferentes da gente? E possivel ser amigo de alguém diferente de
voce?

Um dos alunos, chamado Gustavo, respondeu: “Sim! Por exemplo, a Isabella sabe? (Aluna
nova), quando nos tornamos amigos de uma pessoa diferente da gente, podemos aprender algo
novo com ela.” Esta aluna em questao possui diabete e necessita medir sua glicose, algo que Gus-
tavo antes so tinha visto em uma série de televisao. Carina acrescentou: “Nods podemos aprender
com pessoas diferentes a nao ter nojo dos gostos das outras pessoas.” Outra aluna questionou:
“Para ser amigo de alguém diferente, eu preciso ser igual a ela?” Gustavo disse: “Nao, gosto ¢
igual cérebro, cada um tem o seu.” Heloisa complementou: “Cada um tem seu jeito, cada um gos-
ta de uma coisa.”

Em seguida, outro estudante falou: “Entao tudo bem se eu nao gostar de alguma coisa em
alguém?” Todos responderam que sim. Heloisa disse: “Vocé s6 nao pode falar mal dela, porque
tudo que vocé falar, vocé tem que pensar como se estivesse no lugar dela.” Apos dialogarem
mais um pouco sobre o que ja viram de diferente, muitas vezes paravam para contar suas pro-
prias historias, ou se distraiam perguntando coisas sobre a sala em que estdvamos (como material
de apoio, alfabeto, etc.).

Retomando a aula, a professora perguntou: Vocés sabem me dizer o que € preconceito? E
qual é a diferenca entre ter opinido e ter preconceito? Heloisa disse: “Ter opiniao é diferente de
ter preconceito, porque no preconceito vocé acha que é melhor que outra pessoa.” Outro estu-
dante falou: “Se eu disser que ndo gosto de algo, vai ser preconceito?” Caike disse: “Nem sempre
¢ errado dizer que uma coisa é ruim porque vocé nao gosta, porque as vezes é uma coisa ruim
para todo mundo, tipo o crime.”

Continuando a conversa sobre o preconceito, alguns expuseram ja terem sofrido algum
tipo de preconceito e principalmente o bullying. Foram citadas algumas formas de preconceito,
como racismo, intolerancia religiosa e preconceito linguistico. Todos os estudantes concluiram
que toda forma de preconceito é ruim. No fim da aula, foi lido um pequeno trecho sobre respeito
as diferencas e a beleza que existe em ser diferente. Assim, conclui-se que durante a atividade, os
estudantes demonstraram envolvimento e interesse pela temdatica proposta. A mediagao docente
incentivou o didlogo, o respeito as opinides divergentes e a reflexao coletiva.

Observou-se que as criangas sao capazes de relacionar a narrativa filoséfica com suas pro-
prias experiéncias, elaborando argumentos e questionamentos pertinentes. Embora em alguns
momentos houvesse dispersao, foi possivel retomar o foco por meio da problematizacao e do dia-
logo orientado. Assim, o ensino da filosofia é completamente enriquecedor e benéfico para as cri-
ancas. Acredita-se que esse estudo pode claramente ser incluido em todas as séries do ensino fun-
damental I e II, necessitando apenas mudar as abordagens conforme a faixa etaria de cada ano.
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Consideragoes finais

Conclui-se que o ensino da filosofia na infancia contribui significativamente para o desen-
volvimento do pensamento critico, da argumentacdo e da autonomia intelectual. A experiéncia
realizada evidenciou que as criangas demonstram capacidade reflexiva quando estimuladas por
meio de praticas dialdgicas. Persistem, entretanto, desafios relacionados a valorizagao da discipli-
na e a formagao adequada de professores para sua aplicagao. Torna-se necessario ampliar pesqui-
sas e praticas pedagogicas que fortalecam o ensino da filosofia na educacao basica.
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Resumo

O trabalho tem como foco compreender de que forma os projetos interdisciplinares podem con-
tribuir para o processo de alfabetizacao e letramento de criangas e adolescentes com defasagem
escolar. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater exploratdrio, foi desenvolvida no Projeto
META, em uma escola publica da zona sul de Sao Paulo, envolvendo estudantes do 6° ao 9° ano
que apresentavam dificuldades na leitura e na escrita. As observagoes e registros realizados ao
longo das atividades possibilitaram analisar como a metodologia de projetos favorece aprendiza-
gens mais significativas e proximas da realidade dos estudantes. Os resultados demonstraram
avangos no desenvolvimento da escrita, maior engajamento e fortalecimento da autoestima dos
participantes. Constatou-se que o trabalho interdisciplinar amplia as oportunidades de aprendi-
zagem, promove a integracao entre diferentes dreas do conhecimento e reforca a importancia da
escola como espago de transformacao e inclusao social.

Palavras chaves: Alfabetizacao; Letramento; Metodologia de projetos; Interdiscipli-
naridade; Aprendizagem significativa.

Introducao

A alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental representam um
desafio persistente na educagao brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) es-
tabelece que os estudantes estejam alfabetizados até o final do 2° ano, mas a realidade mostra
uma defasagem significativa, o que compromete o desenvolvimento escolar das criangas. De
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua, IBGE,
2022), embora a taxa de analfabetismo no Brasil tenha caido para 5,6%, ainda existem cerca de 9,6
milhdes de pessoas com 15 anos ou mais que nao sabem ler e escrever. Esses dados evidenciam
lacunas que, em muitos casos, tém origem nos anos iniciais da escolarizagao.
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No processo de formagao no curso de pedagogia identifica-se tal lacuna, o que ocorreu a
partir da atuacdo em uma escola estadual localizada na Zona Sul de Sao Paulo, situada em um
contexto periférico, onde foi possivel observar de perto as dificuldades enfrentadas por estudan-
tes que nao haviam consolidado o processo de alfabetizagdo. Durante a participagdo em um pro-
jeto voltado a alfabetizagao, notou-se que muitos pré-adolescentes de faixa etdria entre 11 e 14
anos apresentavam defasagens significativas em leitura e escrita, o que refletia diretamente nas
demais aprendizagens escolares. Essa percepgao empirica revelou um cendrio alarmante, que
corroborava os dados nacionais divulgados pelo IBGE (2022), evidenciando que o alfabetismo e o
letramento insuficientes ultrapassam os limites estatisticos e se manifestam de forma concreta no
cotidiano das escolas ptuiblicas e para além dos anos iniciais.

Essa inquietagao se intensificou durante a participacao no Projeto META (Mediando o Tra-
balho de Alfabetizacdo), idealizado pela professora Roseli Aparecida de Andrade Matos Moreira,
autora do livro Projetos na Educagao Basica. O projeto atendia estudantes, do 6° ao 9° ano que
nao haviam sido alfabetizados, e foi nesse contexto que pude observar de perto os impactos da
defasagem escolar. Para Soares (1998, p. 47), “alfabetizar e letrar sao duas agoes distintas, mas
ndo inseparaveis; ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”. Portanto, nao basta decodificar palavras:
€ necessario atribuir sentido aos textos e utiliza-los em diferentes contextos. Contudo, esses estu-
dantes ndo possuiam nem dominio sobre o sistema de escrita, nem compreensdo sobre seus usos
e fungodes sociais.

Nesse cendrio, explicita-se a necessidade de metodologias que tornem a aprendizagem
mais significativa. Uma das possibilidades é o uso de projetos interdisciplinares, que articulam
diferentes saberes em torno de objetivos comuns. A respeito disso, Hernandez e Ventura (1998)
ressaltam que o conhecimento se organiza de forma dinamica, em fungao das situagoes e proble-
mas enfrentados pelos sujeitos, o que evidencia a pertinéncia dessa abordagem.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar como a Metodologia de Projetos, em especi-
al os projetos interdisciplinares podem contribuir para o processo de alfabetizacao e letramento.
Buscou-se discutir suas potencialidades e desafios, apoiando-se na vivéncia pratica no Projeto
META e em um referencial tedrico sdlido. Além disso, considera-se que a alfabetizagao deve ser
compreendida como um compromisso de todas as dreas do conhecimento e nao apenas da Lin-
gua Portuguesa. Os desafios estruturais e pedagogicos observados durante o estagio, como as
condigdes fisicas da escola, a formagao docente, o acesso a materiais e o sentimento de pertenci-
mento dos estudantes também serao discutidos, reforcando a complexidade desse processo e a
necessidade de propostas que promovam aprendizagens significativas.

Metodologia

Este trabalho tem carater exploratdrio e descritivo, com o objetivo de compreender como
os projetos interdisciplinares podem contribuir para o processo de alfabetiza¢ao e letramento.
Adotou-se uma abordagem qualitativa, que possibilitou analisar os fendmenos educacionais no
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contexto em que ocorrem. A intencdo foi aproximar-se da realidade dos estudantes da pesquisa,
observando e refletindo sobre as praticas pedagogicas sem se restringir apenas a dados quantita-
tivos.

O estudo de caso envolveu estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental com defasa-
gem escolar que em 2023 participaram do Projeto META. O acompanhamento foi realizado du-
rante atividades interdisciplinares, com foco em identificar os conhecimentos prévios dos partici-
pantes, suas necessidades e as estratégias pedagogicas mais adequadas para avancar no processo
de aprendizagem.

Para tanto, foi estudado o uso de projetos de trabalho, entre diferentes modalidades orga-
nizativas. Esse procedimento de andlise permitiu registrar o progresso individual de cada estu-
dante em relagdo ao sistema de escrita e as praticas de linguagem, possibilitando avaliar como a
abordagem interdisciplinar impacta o aprendizado.

A coleta de dados ocorreu por meio de registros em didrio de campo, observagoes sistema-
ticas e anotagoOes reflexivas realizadas ao longo das atividades.

Desenvolvimento

A alfabetizacdo e o letramento sao processos fundamentais na formagao dos estudantes e
permanecem como um dos maiores desafios da educacdo brasileira. Embora a BNCC (Brasil,
2017) determine que as criangas estejam alfabetizadas até o final do 2° ano do Ensino Fundamen-
tal, muitas chegam aos finais sem pleno dominio da leitura e da escrita. Para Soares (2004), alfa-
betizar consiste em ensinar o funcionamento do sistema de escrita alfabética, enquanto letrar sig-
nifica possibilitar que o estudante use essa linguagem em praticas sociais. Portanto, nao basta de-
codificar palavras: € necessdrio atribuir sentido aos textos e utiliza-los em diferentes contextos.

Nesse sentido, alfabetizar e letrar ndo sao apenas tarefas técnicas, mas também sociais e
éticas. O professor precisa reconhecer a diversidade cultural, as condi¢oes de aprendizagem e as
hipdteses de escrita em que cada estudante se encontra, respeitando seus ritmos e trajetdrias. Co-
mo afirmam Ferreiro e Teberosky (1999, p. 18), “o ponto de partida para a aprendizagem da es-
crita deve ser sempre o que o sujeito ja sabe sobre ela.”

Além disso, alfabetizar ndo é responsabilidade exclusiva dos pedagogos ou da disciplina
de Lingua Portuguesa, mas de todas as dreas do conhecimento. Cada componente curricular exi-
ge do estudante habilidades de leitura, interpretagao e producao de textos: em Matematica, com-
preender os enunciados € indispensavel para resolver problemas; em Ciéncias, interpretar tabelas
e graficos é fundamental; em Historia e Geografia, analisar mapas e documentos é parte do pro-
cesso; e em Artes, a leitura de imagens e simbolos também contribui para a formacao critica. Essa
perspectiva reforca a alfabetizacdo como compromisso coletivo, conforme orienta a BNCC
(Brasil, 2017).

Planejar praticas pedagdgicas eficazes exige considerar a hipotese de escrita em que o alu-
no se encontra. Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que a alfabetizacdo e o letramento sao pro-
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cessos fundamentais na formagao dos estudantes e permanecem como um dos maiores desafios
da educacgao brasileira.

A trajetoria dos estudantes acompanhados no Projeto META evidenciou o quanto o pro-
cesso de alfabetizagao é complexo e continuo. Observou-se que, apesar dos esforgos pedagdgicos,
nenhum dos participantes havia consolidado plenamente as competéncias leitoras e escritoras
esperadas para sua faixa etdria. Essa constatacdo reforca que a alfabetizagao nao pode ser com-
preendida como uma etapa isolada do ensino, tampouco como responsabilidade exclusiva do
professor alfabetizador. Trata-se de um processo que deve ser assumido de forma coletiva; res-
peitar essas hipoteses torna o ensino mais significativo e eficaz. Esse olhar também evidencia de-
sigualdades educacionais, pois nem todos os estudantes tém as mesmas condi¢oes de aprendiza-
gem ou acesso a recursos. Surge, entao, uma questao central: sera que todos os tém garantido o
mesmo direito de aprender e permanecer na escola? Essa reflexao aponta para a necessidade de
praticas inclusivas, que reduzam as lacunas histdricas no processo de alfabetizagao.

Essa reflexao leva a compreensao da diferenca entre igualdade e equidade. A igualdade
busca oferecer as mesmas oportunidades a todos, como se todos os individuos partilhassem das
mesmas condi¢Oes e pontos de partida. Ja a equidade reconhece que cada estudante possui traje-
tdrias, ritmos e necessidades diferentes, exigindo, portanto, a¢des diferenciadas para que todos
possam realmente aprender. Na pratica pedagogica, ser equitativo significa olhar para cada estu-
dante com sensibilidade, oferecendo os apoios e estratégias necessarios para que todos tenham
condicOes reais de se desenvolver. Assim, a escola cumpre o seu papel social, garantindo nao
apenas o acesso, mas também a permanéncia e o sucesso escolar de cada crianga.

Diante desse cendrio, os projetos interdisciplinares configuram-se como uma estratégia efi-
caz para ressignificar a pratica pedagdgica e aproximar o conhecimento da realidade dos estu-
dantes. Herndndez e Ventura (1998) afirmam que o conhecimento se organiza a partir das situa-
¢Oes vivenciadas pelos sujeitos, o que evidencia o potencial dos projetos na promocdo de apren-
dizagens mais significativas. Nessa mesma diregao, Paulo Freire contribui com uma visao critica
sobre o papel do aluno e do professor no processo educativo. Freire (2018) questiona o modelo de
“educagao bancdria”, no qual o professor € visto como o detentor do saber e o aluno apenas como
receptor, defendendo uma pratica em que o estudante assuma uma postura ativa e reflexiva. Em
outra obra, o autor reforca a relacao entre leitura e escrita ao afirmar: “A importancia do ato de
ler para o ato de escrever, é que, a0 mesmo tempo em que a leitura se torna mais ampla, mais
complexa, a escrita se faz mais rigorosa, mais séria, mais responsavel” (Freire, 1989, p. 23). Essa
concepgao, pautada na autonomia e na criticidade, aproxima-se da metodologia de projetos, que
estimula o aluno a pesquisar, planejar e construir o préprio conhecimento.

A experiéncia vivenciada no projeto evidenciou que a qualidade do trabalho docente e o
planejamento das atividades sao fatores determinantes para o éxito do processo de alfabetizagao
e letramento. As acdes pedagogicas desenvolvidas foram cuidadosamente planejadas, buscando
articular diferentes areas do conhecimento de forma significativa para os estudantes. Essa inten-
cionalidade docente foi essencial para que as atividades promovessem a participagao ativa dos
estudantes e possibilitassem a construgao coletiva do conhecimento. Como destaca Libaneo
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(2013, p. 158), “o planejamento € uma atividade intencional que prevé e organiza as a¢des docen-
tes conforme os objetivos educacionais.” O planejamento pautado em objetivos claros, mediagao
continua e avaliagao reflexiva contribuiu para transformar o espago da sala de aula em um ambi-
ente de aprendizagem colaborativo, em que os saberes escolares dialogam com as vivéncias dos
estudantes.

No Projeto META, essa metodologia mostrou-se fundamental para atender estudantes
com defasagem escolar. Em uma das atividades, foram produzidos textos coletivos inspirados
em HQs de super-herdis, desenvolvendo habilidades de alfabetizacao e letramento, como escrita,
leitura critica e interpretacdo de imagens e narrativas. A proposta também possibilitou a integra-
¢ao de conteudos de diferentes disciplinas de forma ltdica: em Historia, os contextos das histo-
rias dos herdis foram relacionados a acontecimentos historicos; em Geografia, foram explorados
os cendrios e lugares presentes nas HQs; e em Matematica, foram trabalhados conceitos como
contagem, sequéncias e proporgdes a partir das aventuras dos personagens. Essa abordagem in-
terdisciplinar aproximou a aprendizagem da realidade dos estudantes, fortaleceu o sentimento
de pertencimento e incentivou a participacao nas atividades coletivas.

Além dos aspectos pedagodgicos, o projeto META também revelou a importancia de consi-
derar o aspecto emocional dos estudantes envolvidos. No inicio das atividades, alguns demons-
travam resisténcia em participar, pois se sentiam envergonhados por nao estarem alfabetizados e
acreditavam nao ser capazes de aprender. Muitos carregavam marcas de desvalorizagao, reforca-
das por falas dos familiares que os rotulavam como “burros” ou “incapazes’. Esse sentimento de
inferioridade e exclusao impactava diretamente sua autoestima e disposi¢do para aprender e so-
cializar com os demais. A medida que o projeto foi se desenvolvendo, os estudantes passaram a
se conhecer como parte do processo e a perceber avangos concretos em suas aprendizagens. A
valorizagao das conquistas individuais, o acolhimento e o trabalho coletivo contribuiram para
reconstruir sua autoconfianga e o senso de pertencimento escolar. Essa mudanca de postura mos-
trou que a aprendizagem vai além do dominio técnico da leitura e da escrita, mas envolve tam-
bém o reconhecimento do préprio valor e da capacidade de transformar a propria historia.

Apesar dos resultados positivos, o estdgio supervisionado evidenciou barreiras importan-
tes. Entre elas, destacam-se limitagOes estruturais, falta de materiais pedagogicos, auséncia de es-
pacos adequados e fragilidades na formacao docente para o trabalho interdisciplinar. Além disso,
criar um ambiente acolhedor, no qual os estudantes se sintam valorizados e capazes de aprender,
mostrou-se indispensavel. Observou-se também a importancia de envolver os estudantes ativa-
mente nas praticas pedagdgicas, permitindo que participem de decisdes, expressem suas ideias e
participem na construcao das atividades. Essa postura favorece a criagao de vinculos e atribui
significado ao que é proposto em sala de aula. Respeitar a faixa etdria, o campo e as necessidades
dos estudantes € essencial para garantir o engajamento e a aprendizagem. Nesse sentido, o uso
das historias em quadrinhos (HQs) revelou-se uma estratégia eficaz para o trabalho com adoles-
centes, pois articula o ladico ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Enquanto as HQs da
Turma da Monica sdo vistas tradicionalmente como voltadas ao publico infantil, as produgdes da
Turma da Monica Jovem e as HQs de super-herodis, como Moénica vs. Herdis, dialogam com o
universo juvenil e favorecem o envolvimento dos estudantes dessa faixa etdria. Além de desper-
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tar o interesse, essas narrativas permitem explorar aspectos linguisticos e graficos, como o uso de
letras maitsculas, baldes de fala, onomatopeias e expressoes visuais, contribuindo para a amplia-
¢ao das praticas de leitura e escrita de maneira contextualizada e significativa.

Mesmo diante dessas dificuldades, a experiéncia comprovou que os projetos interdiscipli-
nares podem ser uma metodologia eficiente para o processo de alfabetizacao e letramento, pois
promovem a integragao de contetidos, geram aprendizagens significativas e desenvolvem com-
peténcias essenciais para a vida em sociedade. Esses elementos demonstram que alfabetizar e le-
trar por meio de projetos amplia as possibilidades de reduzir defasagens escolares e reafirma a
funcao social da escola.

Para compreender o percurso de aprendizagem dos estudantes acompanhados no Projeto
META, foram realizadas sondagens diagndsticas no inicio e ao final do projeto, com o objetivo de
identificar as hipoteses de escrita de cada participante. A andlise baseou-se na psicogénese da lin-
gua escrita proposta por Ferreiro e Teberosky, que classifica o processo de aquisigao da escrita
em diferentes niveis: pré-silabico, sildbico sem valor sonoro convencional, silabico com valor so-
noro convencional, silabico-alfabético e alfabético. Cada uma dessas fases revela a forma como o
estudante compreende a relacao entre fala e escrita e constrdi seu conhecimento sobre o sistema
alfabético. Assim, as sondagens permitiram observar os avangos individuais e as possiveis per-
maneéncias nas hipoteses de escrita, possibilitando um olhar mais preciso sobre o desenvolvimen-
to da alfabetizacao de cada aluno.

A andlise dos resultados evidenciou progressos significativos ao longo do projeto. Ana
Clara, Arthur, Joao, Lucas Aratijo e Yan Henrique iniciaram na hipodtese silabico-alfabética (fase
2) e avangaram para a alfabética (fase 1), demonstrando maior compreensao da correspondéncia
entre sons e letras e ampliando a autonomia na escrita. Davi e Lielson, que se encontravam entre
as fases sildbico-alfabética (fase 1) e (fase 2), alcancaram a hipotese alfabética (fase 1), revelando
evolucdo constante em suas produgoes. Erick, inicialmente na hipdtese sildbica sem valor sonoro
convencional, avangou para a sildbica com valor sonoro convencional, indicando o inicio da com-
preensao da necessidade de correspondéncia fonema-grafema. Riquelme, que se encontrava na
hipotese silabica com valor sonoro convencional, evoluiu para a silabico-alfabética, ainda apre-
sentando resquicios da fase anterior, mas revelando avangos importantes na representacao da
escrita. Gabriel Nascimento, Ruan Carlos, Sarah e Victor Juan, ja em nivel alfabético (fase 1),
apresentaram maior fluéncia e consolidacao de hipodteses, avancando para a fase alfabética (fase
2). Caué Michel e Estefany tiveram participacao mais limitada, contudo mantiveram indicios de
progressos pontuais em aspectos relacionados a leitura e a escrita. De modo geral, os resultados
apontam que a maioria dos estudantes apresentou avangos dentro do processo de aquisi¢ao da
escrita, confirmando a importancia de praticas pedagogicas diversificadas e contextualizadas pa-
ra a consolidagao das aprendizagens.

Para ilustrar de forma concreta os avangos em alfabetizagao e letramento, a tabela a seguir
apresenta a evolucao das hipoteses de escrita dos estudantes, do inicio ao final da intervencao.
Observa-se claramente como cada aluno progrediu na compreensao do sistema de escrita e na
utilizacao da linguagem em diferentes contextos, evidenciando o impacto das atividades desen-
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(Hipoteses de Escrita).

Tabela - comparativo entre as hipdteses de escrita inicial e final dos estudantes acompanhados.
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ESTUDANTE
ANA CLARA

ARTHUR

CAUE MICHEL

DAVI
ERICK

ESTEFANY

GABRIEL

NASCIMENTO

JOAD

LIELEON

LUCAS ARAUTO

RIQUELME

RUAN CARLOS

SARAH

VICTOR JUAN

YAN HENEIQUE

HIFPQOTESE DE ESCRITA INICIAL
SILABICO-ALFABETICO{FASE 1)

SILABICO-ALFABETICO{FASE 1)

ALFABETICO (SONDAGEM
INICIAL)
SILAEICO-ALFABETICO (FASE 1
SILABICO SEM VALCE. SONORD
CONVENCIONAL (55750
ENTEE SILABICO-ALFABETICO
(FASE1)E{FARED
ALFABETICO (FASE [

SILAEICO-ALFABETICO (FASE J)
SILABICO-ALFABETICO ENTEE
(FASE 1)E(FARE D)

SILAETICO-ALFABETICO (FASE 1)

SILAEICO COM VALOR SOMOF.O
CONVENCIONAL (3v0W 50

ALFABETICO (FASE 1)

ALFABETICO (FASE 1)

ALFABETICO (FASE 1)

SILABICO- ALFARETICO (FASE I)

HIFOTESE DE ESCRITA FINAL
AVANCOU ENTEE SILABICO-ALFABETICO
(FASE 2)E ALFABETICO (FASE I
AVANCOU ENTEE SILABICO-ALFABETICO
(FASE 2)E ALFABETICO (FASE I
FARTICIPACAO LIMITADA

AVANCOU ALFABETICO (FASE 1)
AVANCOU SILABICO SONORO COM VALOR
SONORO CONVENCIONAL ('S0
FARTICIPACAO LIMITADA

AVANCOU ENTEE ALFABETICO (FASE )E
ALFABETICO (FASE 1)

AVANCOU ENTEE SILABICO-ALFABETICO
(FASE 2)E ALFAEETICO (FASE 1)
AVANCOU ALFABETICO (FASE 1)

AVANCOU ENTRE SILABICO-ALFABETICO
(FASE 2) E ALEABETICO (FASE I
AVANCOT SILABICO-ALFABETICO COM
FESQUICIOS DE SILABICO COM VALOR.
30MOR0 CONVENCIONAL (30 EI0)
AVANCOU ENTEE ALFABETICO (FASE I'E
(FASE 2}
AVANCOU ENTRE ALFABETICO (FASE I'E
(FASE2)
AVANCOU ENTRE ALFABETICO (FASE I'E
(FASE2)

AVANCOU ALFABETICO (FASE 1)

Consideracoes finais

Durante o desenvolvimento da pesquisa, o tempo de acompanhamento, a disponibilidade
de recursos e o acesso direto as praticas influenciaram o andamento do trabalho. Essas condi¢oes
evidenciaram a importancia de buscar um equilibrio entre o rigor académico e a proximidade
com a realidade dos estudantes, tornando o processo mais significativo e coerente com os objeti-
vos propostos. A andlise dos dados ocorreu de forma descritiva e reflexiva, articulando observa-
¢oes e registros as contribuigoes do referencial teorico, especialmente nos momentos de formagao

que reuniram professores e estudantes do curso de Pedagogia envolvidos no projeto META.

O estudo analisou a contribui¢ao da Metodologia de Projetos Interdisciplinares para supe-
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rar a defasagem em alfabetizacdao e letramento no Ensino Fundamental II, cumprindo integral-
mente seu objetivo principal. Desenvolvida no ambito do Projeto META, a pesquisa-a¢ao buscou
oferecer uma resposta pratica ao problema do analfabetismo funcional tardio, promovendo opor-
tunidades concretas de aprendizagem para os estudantes.

Os resultados demonstram que o trabalho por projetos é eficaz. Ao propor atividades co-
mo a produgao de textos a partir de HQs, a aprendizagem tornou-se significativa, superando a
mera decodificacdo mecanica. O acompanhamento dos participantes evidenciou avangos claros
nas hipoteses de escrita, confirmando a efetividade da intervencgao baseada no referencial de Fer-
reiro e Teberosky (1999) e alinhando a pratica escolar as exigéncias da BNCC, bem como os pres-
supostos trazidos por Hernandez e Ventura (1998) ao tratarem da pedagogia de projetos.

Durante o periodo de quatro meses de realizagao do projeto, foi possivel perceber que o
trabalho com histérias em quadrinhos, especialmente as de super-herdis, despertou grande inte-
resse nos estudantes. Esse tipo de material se aproximava do universo que eles ja conheciam e
gostavam, o que fez com que se sentissem mais a vontade e motivados a participar das ativida-
des. A familiaridade com os personagens e enredos ajudou a tornar o aprendizado mais leve e
prazeroso, favorecendo uma relacdo de pertencimento com o processo de alfabetizagdao. Essa
identificacao contribuiu para que os envolvessem de maneira mais ativa, construindo sentidos e
avan¢ando em suas produgoes de escrita de forma significativa.

Conclui-se, portanto, que a metodologia de projetos constitui um caminho assertivo para o
letramento, ao considerar o estudante como sujeito ativo de seu proprio processo de aprendiza-
gem. O TCC mostra que a escola possui ferramentas capazes de reduzir defasagens e garantir o
direito de aprender, promovendo experiéncias que fortalecem tanto a alfabetizagao quanto o le-
tramento.

No entanto, desafios estruturais ainda se fazem presentes. A formagao continuada do cor-
po docente para a pratica interdisciplinar nem sempre € consistente, e as limita¢cdes de recursos
materiais podem comprometer a continuidade e ampliagao das atividades. Esses fatores reforcam
a necessidade de intensificar politicas publicas que apoiam e incentivam praticas pedagdgicas
inovadoras e efetivas, como também o compromisso dos educadores com a equidade frente a
construcao do conhecimento, ou seja, oferecer condi¢oes justas e adequadas as diferentes necessi-
dades dos estudantes, reconhecendo as singularidades de cada um e garantindo que todos te-
nham oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, a pratica pedagogica
equitativa nao trata todos de forma igual, mas busca atender de modo diferenciado para promo-
ver uma educacao verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Para futuras edi¢des do projeto, recomenda-se que sua realizagao ocorra no contraturno
escolar, de modo a nao coincidir com o hordrio regular de aulas. Essa organizacao possibilita
maior disponibilidade e envolvimento dos estudantes, garantindo que participem das atividades
de forma mais atenta e engajada, sem prejuizo ao acompanhamento das disciplinas curriculares.
Assim, a experiéncia tende a ser ainda mais produtiva, contribuindo para a continuidade e o
aprimoramento das a¢des pedagodgicas.
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Resumo

O presente artigo analisa a influéncia da cultura digital na infancia e nos processos de aprendiza-
gem, considerando o crescente uso de tecnologias no cotidiano das criangas. A cultura digital
transforma a maneira como elas se comunicam, brincam e constroem conhecimentos, tornando-
se um elemento central no ambiente escolar e familiar. O problema da pesquisa consiste em com-
preender de que forma essas tecnologias podem potencializar ou prejudicar o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional das criangas. A relevancia do estudo estd na necessidade de repen-
sar praticas pedagogicas que integrem recursos digitais de forma critica, segura e significativa. A
metodologia adotada foi uma revisao bibliografica de autores que discutem cultura digital, infan-
cia e aprendizagem. Os resultados apontam que, quando bem orientado, o uso de tecnologias po-
de favorecer a personalizacao do ensino, a autonomia e o engajamento dos alunos. No entanto, o
uso excessivo ou sem mediagao pode gerar distragoes, dependéncia e desigualdades de acesso.
Conclui-se que a cultura digital impacta diretamente os processos de aprendizagem e exige do
professor novas estratégias pedagogicas e capacidade de mediagao para garantir uma educagao
democratica e inclusiva.

Palavras chaves: Cultura digital; Infancia; Aprendizagem; Tecnologia; Educacao.

Introducao

A cultura digital ¢ um dos fendmenos mais impactantes da atualidade, influenciando de
maneira profunda como nos relacionamos, aprendemos e produzimos conhecimento. Lévy (1999)
ressalta que a cibercultura representa um espago de interagao simbolica e construcao coletiva de
saberes, no qual a circulagao de informacgoes ocorre de forma rapida e em escala inédita. A popu-
larizagao da internet, dos dispositivos moveis e das redes sociais transformou as formas de socia-
lizagao e aprendizagem, especialmente para criangas e adolescentes, tornando a experiéncia digi-
tal parte integrante do desenvolvimento cultural, cognitivo e emocional, e ndo apenas uma exten-
sao do mundo real. A inser¢ao precoce das criangas em ambientes digitais tem moldado novas
maneiras de perceber, compreender e interagir com o mundo ao seu redor.
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Prensky (2001) cunhou o termo “nativos digitais” para designar as gera¢Oes que crescem
imersas em tecnologia, diferenciando-as dos “imigrantes digitais”, ou seja, adultos que aprende-
ram a utilizar esses recursos posteriormente. Essa familiaridade com dispositivos e ambientes
virtuais influencia a forma como as criangas lidam com informagdes, tempo e espago, desenvol-
vendo habilidades para navegar em interfaces multimodais e interativas. No entanto, ter familia-
ridade tecnologica nao garante automaticamente um aprendizado significativo. Kenski (2012) en-
fatiza que a mediagao pedagogica e a reflexao sobre o uso e os limites das tecnologias sao essenci-
ais para que a aprendizagem seja critica e efetiva.

O cotidiano infantil passou a integrar de forma constante o mundo fisico e o digital, alte-
rando atividades como brincar, se comunicar e aprender. Buckingham (2007) argumenta que a
cultura digital amplia a concepcao de alfabetizacao, incluindo competéncias mididticas, digitais e
comunicacionais, tornando indispensavel a atuagao da escola na formacao digital das criancas.
Assim, além do desenvolvimento intelectual, é necessdrio estimular a leitura critica de imagens,
sons e textos multimodais, preparando os alunos para interagir de maneira consciente e criativa
em um ambiente saturado de informacoes.

Nesse contexto, a educagao assume um papel central, pois a escola é o espago onde tecno-
logias digitais e processos de aprendizagem podem se integrar de forma planejada. Moran (2015)
destaca que o uso de recursos tecnoldgicos deve ir além da simples manipulacdo de ferramentas,
exigindo uma mudanga de postura pedagogica que reconhega o aluno como protagonista de sua
aprendizagem. O ensino deve estimular competéncias cognitivas, sociais e éticas, promovendo a
capacidade das criangas de compreender e transformar a realidade de maneira critica.

Apesar das oportunidades, a cultura digital também apresenta desafios. O uso excessivo
de telas, a dependéncia tecnoldgica, o consumo exagerado e a desigualdade de acesso aos recur-
sos digitais impactam diretamente o desenvolvimento infantil e o ambiente escolar. Kenski (2012)
alerta que a utilizacao inadequada das tecnologias pode gerar dispersao, superficialidade e isola-
mento, quando nao mediada de forma consciente. Assim, o papel do professor se torna funda-
mental, orientando o uso ético, produtivo e reflexivo das tecnologias para que elas complemen-
tem, e ndo substituam, as experiéncias humanas. Santaella (2010) reforca que vivemos em uma
“sociedade midiatizada”, onde a informacao € um recurso de poder e a comunicacado digital rede-
fine relagdes sociais, demandando reflexao ética sobre o impacto das tecnologias na formacao in-
fantil.

A presenga crescente de dispositivos digitais nas escolas tem impulsionado mudancas nas
praticas pedagdgicas, exigindo que a aprendizagem se torne mais interativa e colaborativa. O
modelo tradicional de ensino, centrado na transmissao linear de conteudos, tem dado espaco a
processos dinamicos e multimodais, alinhados as demandas da cultura digital. Vygotsky (1989)
aponta que a aprendizagem é mediada socialmente e que, nesse sentido, tecnologias digitais po-
dem atuar como ferramentas que ampliam a Zona de Desenvolvimento Proximal, desde que usa-
das com objetivos pedagogicos claros. Isso evidencia que o simples acesso a recursos digitais nao
garante aprendizado; é a mediagao consciente do professor que transforma informagdes em co-
nhecimento significativo.
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Os beneficios da cultura digital incluem o estimulo a criatividade, a autonomia, ao pensa-
mento critico e ao engajamento ativo das criancas. Papert (1994) ressalta, ao discutir o construcio-
nismo, que a aprendizagem se torna mais efetiva quando os alunos constroem algo significativo
para si mesmos. Ambientes digitais interativos, simulages, jogos educativos e produgao de con-
teudos multimidia favorecem essa construgao. Além disso, o uso de tecnologias permite persona-
lizar o ensino, adaptando-o aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Por outro lado, os desafios ndo podem ser ignorados. A exclusao digital, ou seja, o acesso
desigual a internet e aos dispositivos, ainda é um problema no Brasil, aprofundando desigualda-
des educacionais (Kenski, 2012). O uso excessivo de telas pode prejudicar atencao, sociabilidade e
desenvolvimento emocional. Buckingham (2007) alerta que, sem formacao critica, a cultura digi-
tal pode gerar consumo passivo de informagoes e conhecimento superficial. Dessa forma, a escola
precisa funcionar como espago de orienta¢dao, ensinando o uso seguro, ético e responsavel das
tecnologias, promovendo o desenvolvimento de habilidades de letramento digital e midiatico.

Diante desse cendrio, surge a questdo central desta pesquisa: de que maneira a cultura di-
gital influencia os processos de aprendizagem na infancia, considerando suas potencialidades e
desafios? O objetivo € analisar os impactos da cultura digital sobre a infancia e os processos de
aprendizagem, compreendendo transformacoes, identificando limitagdes e contribui¢des das tec-
nologias, e refletindo sobre o papel do professor como mediador critico e criativo. A relevancia
do tema € social, ao considerar o desenvolvimento integral das criangas; pedagogica, ao oferecer
subsidios para educadores; e cientifica, ao dialogar com autores contemporaneos sobre tecnolo-
gia, cultura e educagao (Moran, 2015).

Estudar a cultura digital na infancia vai além de analisar o uso de tecnologias nas escolas:
implica compreender novas formas de pensar, aprender e se relacionar. A infancia digital envol-
ve multiplas linguagens, intera¢cdes em rede e producado colaborativa de saberes, exigindo da
educagao abordagens interdisciplinares, inclusivas e democraticas. A integragao das tecnologias
deve ser significativa e critica, fortalecendo o protagonismo infantil, promovendo equidade e res-
peitando a diversidade. Moran (2015) ressalta que a educagado precisa se reinventar continuamen-
te para formar sujeitos criticos, autdbnomos e éticos no contexto digital. Compreender a influéncia
da cultura digital é, portanto, fundamental para consolidar processos de aprendizagem contem-
poraneos que sejam inclusivos, significativos e transformadores.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia pedagogica desenvolvi-
do em uma escola de Educacao Infantil da rede privada, situada em ambiente urbano, com infra-
estrutura tecnoldgica disponivel para uso pedagogico. A experiéncia foi realizada com uma tur-
ma do Infantil V, composta por 18 criangas com faixa etdria entre 5 e 6 anos, durante uma se-
quéncia didatica de cinco dias consecutivos, totalizando uma semana de trabalho. O objetivo cen-
tral da proposta foi investigar de que forma a integracao de recursos de robdtica educacional e
programacao por blocos (Scratch]r) poderia potencializar o desenvolvimento de habilidades soci-
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oemocionais (como cooperacao, autonomia, comunicagao, autocontrole emocional e resolugao de
problemas), ao mesmo tempo em que favorecesse aprendizagens cognitivas relacionadas ao pen-
samento logico, criatividade e linguagem.

A experiéncia foi planejada coletivamente pela professora regente da turma e pela coorde-
nadora pedagdgica, com base nos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reconhece o uso de tecnologias digitais como direito de aprendizagem e destaca o desenvolvi-
mento de competéncias socioemocionais na Educagao Infantil. O planejamento contemplou trés
dimensoes: (a) cognitiva — introduzir no¢des de sequéncia logica, causa e efeito e linguagem com-
putacional basica; (b) socioemocional — promover interacdo, escuta ativa, respeito as opinides e
trabalho em grupo; (c) tecnologica — explorar o Scratch]r como ferramenta lidica de criacao de
histdrias interativas por meio de blocos de programacao.

A sequéncia didatica foi estruturada em trés etapas principais. Na primeira etapa
(sensibilizagao), foram realizadas rodas de conversa sobre tecnologia, robds e programacao, bus-
cando compreender o repertorio prévio das criangas e despertar o interesse pelo projeto. Em se-
guida, foram propostas brincadeiras “desplugadas” (sem uso de telas), nas quais as criancas de-
veriam construir “programagoes humanas” (por exemplo, dar comandos para um colega se mo-
ver em determinada diregao), favorecendo a compreensao corporal e concreta da légica de pro-
gramacao. Essa etapa permitiu estabelecer uma base conceitual ltdica e acessivel.

Na segunda etapa (exploracao tecnoldgica), as criancas foram organizadas em pequenos
grupos de trés a quatro integrantes, e cada grupo utilizou tablets com o aplicativo ScratchJr. A
professora realizou uma demonstracao inicial, mostrando como selecionar personagens, cendrios
e blocos de comando. Em seguida, os grupos foram incentivados a explorar livremente as ferra-
mentas, com o apoio da docente, que atuou como mediadora, fazendo perguntas, estimulando
descobertas e auxiliando apenas quando necessario. Nesse momento, observou-se o desenvolvi-
mento de competéncias como curiosidade, tentativas e erros, resolucao de conflitos e negociacao
de ideias entre os pares.

Na terceira etapa (producao e socializa¢do), os grupos receberam o desafio de criar uma
pequena historia digital com inicio, meio e fim, utilizando personagens programados com blocos
de movimento, som e fala. O foco nao era apenas o produto final, mas principalmente o processo
de construgao coletiva, incentivando as criangas a distribuir tarefas (quem programa, quem esco-
lhe os cenarios, quem narra), ouvir sugestoes, lidar com frustra¢des e tomar decisdes em conjun-
to. Ao final da experiéncia, cada grupo apresentou sua historia digital para a turma em um mo-
mento de socializagao. A apresentagao coletiva permitiu que as criangas expressassem suas idei-
as, desenvolvessem a oralidade e recebessem feedback dos colegas, reforcando o sentimento de
pertencimento e valorizacao do trabalho colaborativo.

Para garantir a observacao sistematica da experiéncia, foram utilizados diferentes instru-
mentos de registro: (a) didrio de bordo da professora, com anotagdes didrias sobre comportamen-
tos, interagdes e dificuldades das criangas; (b) registros fotograficos e de video (com autorizagao
da escola e responsaveis), para documentar momentos de engajamento, cooperacao e mediacao
do uso da tecnologia; (c) relatos espontaneos das criangas, coletados por meio de rodas de con-
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versa antes e ap0ds as atividades, permitindo compreender suas percepgoes sobre a experiéncia
com tecnologia e trabalho em grupo. Esses dados foram organizados e analisados por meio de
analise descritiva e interpretativa, buscando identificar padrdes de comportamento, avangos nas
habilidades socioemocionais e relacdes entre o uso da tecnologia e o processo de aprendizagem.

A opcao por uma sequéncia didatica ao longo de varios dias, e nao uma atividade isolada,
permitiu acompanhar a evolugao das criangas, observar como elas se adaptavam a linguagem da
programacao, como lidavam com desafios progressivos e como desenvolviam estratégias colabo-
rativas. A professora atuou como mediadora ativa, intervindo apenas quando necessdario, incenti-
vando a autonomia, valorizando a participagao de todos e promovendo a escuta respeitosa. Essa
postura pedagogica foi fundamental para assegurar que a tecnologia fosse utilizada nao apenas
de forma instrumental, mas como recurso para a construcao de sentido, expressao criativa e for-
talecimento das relacGes socioemocionais.

Por fim, a experiéncia revelou-se metodologicamente valida por permitir a observagao di-
reta em contexto real de aprendizagem, com possibilidade de replicagao em outras turmas ou es-
colas com recursos semelhantes. A utilizagao de multiplos registros, a sistematizagao das etapas
da experiéncia e a articulagdo entre tecnologia e habilidades socioemocionais conferem credibili-
dade e consisténcia ao relato. Assim, essa metodologia demonstra como a cultura digital, por
meio da robotica e da programacao em blocos, pode ser integrada de forma intencional, lidica e
pedagdgica a Educacao Infantil, contribuindo para o desenvolvimento integral das criancas.

Desenvolvimento

A cultura digital na sociedade contemporanea

A sociedade contemporanea passa por transformacgoes profundas devido ao avango das
tecnologias digitais, que afetam a forma como vivemos, nos comunicamos, produzimos conheci-
mento e nos relacionamos socialmente. Esse fendmeno é amplamente conhecido como cultura
digital ou cibercultura, envolvendo novas formas de interagao e produgao simbdlica. Lévy (1999)
aponta que a cibercultura cria um ecossistema comunicacional em que a informacao circula rapi-
damente, de forma descentralizada e colaborativa, possibilitando a formacao de redes de conhe-
cimento e novas modalidades de sociabilidade. Castells (2000), por sua vez, caracteriza essa reor-
ganizacao social como uma “sociedade em rede”, marcada pela interconexdo global de pessoas,
institui¢oes e dispositivos, que transforma a percepgao de tempo e espago, tornando-os mais flui-
dos e flexiveis.

Nesse contexto, a tecnologia deixa de ser apenas um instrumento e passa a integrar a pro-
pria experiéncia humana. Santaella (2010) observa que vivemos em uma “sociedade midiatiza-
da”, em que a presenca constante de midias digitais influencia comportamentos, pensamento e
linguagem. A cultura digital desloca a centralidade da escrita linear para uma comunicagao mul-
timodal, combinando texto, imagem, som e interatividade, o que exige ndao apenas dominio técni-
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co, mas também habilidades de letramento digital e midiatico, essenciais para a participagao criti-
ca e ativa na sociedade.

A ubiquidade dos dispositivos mdveis redefine a relagdo com tempo, espaco e subjetivida-
de, permitindo acesso a informagao a qualquer momento e em qualquer lugar. Buckingham
(2007) destaca que essa logica rompe com a comunicagao unidirecional, transformando os sujei-
tos em produtores de contetdo. Redes sociais, blogs, videos e plataformas colaborativas demo-
cratizam a produgao de saberes, embora também tragam desafios relacionados a veracidade das
informacoes, a privacidade e a gestao de estimulos.

As instituigOes sociais, especialmente a escola, precisam se adaptar a esse novo cendrio.
Moran (2015) enfatiza que a integracao das tecnologias na educagao nao se resume a utilizagao de
ferramentas; é necessario repensar metodologias, objetivos e relacdes entre professores e alunos.
A cultura digital favorece aprendizagem colaborativa, personalizacao do ensino e protagonismo
estudantil, superando modelos tradicionais centrados na transmissao de contetidos. Prensky
(2001) acrescenta que os “nativos digitais” desenvolvem estilos cognitivos distintos, acostumados
com hipertextos, multitarefas, feedback imediato e informagoes visuais, o que exige uma adapta-
cao pedagdgica para dialogar com essas novas formas de aprender.

Apesar das potencialidades, a cultura digital apresenta desafios sociais significativos.
Kenski (2012) alerta que o acesso as tecnologias nao € uniforme, gerando exclusao digital e desi-
gualdades no desenvolvimento de competéncias digitais. Ter dispositivos nao garante apropria-
¢do critica e criativa das ferramentas, sendo necessdrio considerar questdes socioecondmicas, cul-
turais e educacionais para que politicas publicas e praticas pedagdgicas promovam equidade e
inclusao.

Em sintese, a cultura digital representa uma reconfiguracao profunda da sociedade con-
temporanea, impactando valores, praticas, linguagens e formas de interagdo. Esse fendmeno se
manifesta de forma particular na infancia, ja que as criangas crescem imersas em ambientes digi-
tais desde cedo. Compreender a influéncia da cultura digital no desenvolvimento infantil e nos
processos de aprendizagem € fundamental para que a educagao atue de maneira critica, inovado-
ra e inclusiva, preparando criangas e jovens para interagir de forma consciente e produtiva em
uma sociedade cada vez mais tecnoldgica. A reflexdao sobre a infancia na era digital constitui, por-
tanto, um passo essencial para a formulagao de praticas pedagogicas adequadas e transformado-
ras.

Infancia e tecnologia: novas formas de ser crianca no século XXI

A infancia contemporanea tem sido profundamente marcada pela presenga da tecnologia
digital, que se tornou parte integrante do cotidiano das criangas desde os primeiros anos de vida.
O acesso precoce a dispositivos como tablets, celulares, computadores, televisdes inteligentes e
brinquedos digitais faz com que a vivéncia da infancia no século XXI seja significativamente dife-
rente de geragOes anteriores. Essa transformacao nao é apenas instrumental; ela afeta os modos
de brincar, aprender, se comunicar e construir identidades. De acordo com Buckingham (2007),
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as criangas ndo sao apenas consumidoras passivas de tecnologia, mas participantes ativas da cul-
tura digital, apropriando-se de recursos digitais para criar, interagir e expressar-se. Isso revela
uma nova forma de protagonismo infantil mediado pela tecnologia.

A nocgao de “nativos digitais”, proposta por Prensky (2001), tornou-se um marco nas dis-
cussOes sobre infancia e tecnologia. Para o autor, as criangas nascidas em meio a cultura digital
desenvolvem padrdes cognitivos, linguagens e formas de pensar diferentes dos adultos, que seri-
am “imigrantes digitais”. Embora essa ideia tenha sido problematizada por autores como Buckin-
gham (2013), que argumenta que a familiaridade com a tecnologia nao implica necessariamente
competéncia critica, o conceito de nativo digital evidencia que as experiéncias infantis estao dire-
tamente ligadas a interacdo com o mundo digital. A tecnologia influencia o tempo de atencao, a
velocidade da informacao, a capacidade de multitarefa e as formas de resolu¢ao de problemas,
provocando mudangas cognitivas e comportamentais que a escola ndo pode ignorar.

Uma das dreas mais impactadas pela cultura digital é o brincar, elemento essencial da in-
fancia. Tradicionalmente associado ao faz de conta, ao movimento corporal e as interagdes pre-
senciais, o brincar agora também acontece em ambientes digitais, por meio de jogos eletronicos,
mundos virtuais e aplicativos interativos. Para muitos autores, o brincar digital ndo elimina o
brincar tradicional, mas amplia as possibilidades de imaginacao, narrativa e criagao (Santaella,
2010). Jogos educativos, por exemplo, estimulam o raciocinio 1dgico, a resolugao de problemas e a
tomada de decisdes. No entanto, € necessario refletir sobre o equilibrio entre o uso de tecnologias
e outras formas de experiéncia ludica, pois o excesso de tempo em telas pode limitar a motricida-
de, a convivéncia presencial e o contato com o mundo fisico.

Do ponto de vista afetivo e social, a tecnologia altera as formas de comunicagao e interagao
entre as criangas. As redes sociais, os videos e os chats fazem parte do universo infantil, mesmo
que de forma indireta, por meio dos contetidos destinados a esse publico. As criangas aprendem
desde cedo a se expressar por imagens, emojis, dudios e videos, desenvolvendo novas linguagens
comunicativas. Segundo Kenski (2012), a cultura digital promove uma comunica¢ao mais hori-
zontal e participativa, mas também pode gerar isolamento, exposi¢ao excessiva e dependéncia
emocional das interagOes virtuais. Assim, as tecnologias podem tanto favorecer o desenvolvimen-
to socioemocional, por meio da colaboragao e da empatia em jogos cooperativos, quanto dificulta
-lo, quando usadas sem limites ou media¢ao adequada.

Outro aspecto relevante é a construgao da identidade infantil na era digital. A infancia atu-
al é atravessada pela ldgica da hiperexposi¢ao, na qual as imagens das criangas circulam constan-
temente nas redes sociais, muitas vezes sem que elas tenham controle ou compreensao desse pro-
cesso. Buckingham (2007) alerta para os riscos da “infancia publica”, em que a privacidade é mi-
nimizada e a crianga pode ser influenciada por padroes de consumo, comportamento e aparéncia
disseminados pelas midias digitais. Ao mesmo tempo, a cultura digital permite que as criangas
produzam seus proprios contetidos, desenvolvam autonomia criativa e se reconhecam como su-
jeitos ativos na sociedade.

A presenca da tecnologia também impacta o desenvolvimento cognitivo das criangas. Es-
tudos apontam que recursos digitais interativos podem estimular habilidades como atencao sele-
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tiva, coordenacao visomotora, pensamento ldgico e criatividade (PAPERT, 1994). Por outro lado,
o uso inadequado ou excessivo pode resultar em dificuldades de concentragao, reducao da capa-
cidade de esperar e aumento da impulsividade. Moran (2015) destaca que a tecnologia, quando
bem mediada, pode promover aprendizagens significativas, mas quando se torna apenas entrete-
nimento passivo, perde seu potencial pedagdgico. Assim, o papel do adulto — especialmente
pais e professores — € fundamental para orientar o uso equilibrado e consciente das midias digi-
tais durante a infancia.

E importante destacar que a relagdo entre infancia e tecnologia ndo é homogénea. Fatores
como classe social, cultura familiar, acesso a internet e nivel de mediacao adulta influenciam di-
retamente a forma como as criangas interagem com as tecnologias. Kenski (2012) chama a atencao
para a exclusao digital, que ndo se limita a falta de acesso a dispositivos, mas inclui também a fal-
ta de habilidades digitais e de oportunidades de uso significativo da tecnologia. Assim, enquanto
algumas criancas utilizam a tecnologia para criar, aprender e se expressar, outras tém contato
apenas com conteudos repetitivos e de baixa qualidade, reforcando desigualdades educativas e
sociais.

Portanto, compreender as novas formas de ser crianca no século XXI implica reconhecer
que a tecnologia digital € parte estruturante da infancia contemporanea. Ela redefine o brincar, a
comunicagao, a aprendizagem, a sociabilidade e a constru¢ao de identidade. No entanto, essa in-
fluéncia pode ser tanto emancipadora quanto limitadora, a depender do contexto, das mediagoes
e das oportunidades oferecidas. Nesse sentido, a escola desempenha um papel crucial ao promo-
ver experiéncias digitais intencionais, seguras, criativas e formativas, garantindo que a cultura
digital contribua para o desenvolvimento integral da crianga. Na proxima segao, discutiremos
como a cultura digital impacta diretamente os processos de aprendizagem, aprofundando a rela-
¢ao entre tecnologia e educagao.

A cultura digital e seus impactos nos processos de aprendizagem

A aprendizagem, tradicionalmente centrada na transmissao de conhecimentos do profes-
sor para o aluno, tem sido profundamente transformada pela cultura digital. As tecnologias digi-
tais nao apenas alteram as ferramentas utilizadas, mas também modificam a forma como o aluno
interage com o conhecimento, com os outros e consigo mesmo. Moran (2015) destaca que a cultu-
ra digital rompe com métodos pedagogicos baseados na memorizagao, promovendo praticas
mais participativas, nas quais o estudante assume papel ativo e protagonista na construcao de
saberes. Nesse sentido, aprender deixa de ser uma atividade passiva para se tornar um processo
continuo, multimodal e colaborativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva ao considerar as tec-
nologias digitais fundamentais para o desenvolvimento de competéncias como pensamento criti-
co, comunicagao e cultura digital. O documento indica que a escola deve integrar linguagens
multimidia, projetos colaborativos, resolucao de problemas e uso critico das midias, mostrando
que a tecnologia ndo é apenas um recurso, mas parte da formacao do sujeito no século XXI.
Aprender envolve ndao s6 dominar conteidos, mas também acessar, interpretar, selecionar, pro-
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duzir e compartilhar informagoes em ambientes digitais.

A aprendizagem multimodal ¢ um conceito central nesse contexto, considerando que o co-
nhecimento se constrdi por diferentes linguagens — visual, sonora, textual, cinestésica e interati-
va. Santaella (2010) aponta que a cultura digital promove a convergéncia de midias, permitindo
que criangas aprendam por meio de videos, jogos, simulagdes e produgdes digitais. Esse tipo de
aprendizagem estimula engajamento, criatividade e personalizagao do estudo, atendendo a vari-
ados estilos e ritmos de aprendizagem, ao mesmo tempo em que desafia a escola a superar o mo-
delo tradicional centrado no livro didatico.

A aprendizagem colaborativa também é potencializada pelas tecnologias. Plataformas vir-
tuais e aplicativos educativos possibilitam a constru¢ao conjunta do conhecimento, trocas de idei-
as, resolucao de problemas e desenvolvimento de projetos coletivos. Vygotsky (1989) destaca que
a aprendizagem ocorre nas interagdes sociais, e as tecnologias podem amplid-las, tornando-se es-
pagos de cooperagao e didlogo que fortalecem habilidades socioemocionais, como empatia, res-
peito e escuta ativa.

Além disso, a cultura digital promove a aprendizagem ativa. Papert (1994), ao propor o
construcionismo, afirma que os alunos aprendem melhor quando constroem algo significativo
para si, utilizando a tecnologia como ferramenta de pensamento e expressao. Atividades como
programar, criar jogos, produzir videos ou construir robds envolvem raciocinio logico, planeja-
mento, criatividade e reflexao. Wing (2006) acrescenta que essas praticas desenvolvem o pensa-
mento computacional, habilidade essencial na sociedade digital.

No entanto, a integracdo tecnoldgica apresenta desafios. Kenski (2012) alerta que o uso ins-
trumental da tecnologia, apenas substituindo materiais tradicionais, nao garante inovagao peda-
gogica. Buckingham (2007) destaca que o uso excessivo ou descontextualizado pode gerar distra-
¢ao, superficialidade e consumo passivo de informacdes. A desigualdade de acesso as tecnologi-
as, a exclusao digital, também compromete a aprendizagem, reforcando a necessidade de politi-
cas publicas e praticas escolares inclusivas.

Por fim, a cultura digital redefine a relagdao professor-aluno. O docente deixa de ser deten-
tor exclusivo do conhecimento, passando a atuar como mediador, curador de informacdes e faci-
litador de experiéncias colaborativas. Moran (2015) e Kenski (2012) concordam que o professor
precisa desenvolver competéncias como criatividade, flexibilidade, gestao de projetos e dominio
das linguagens digitais, enquanto o aluno assume postura ativa, tornando-se pesquisador, cria-
dor e protagonista de seu aprendizado. Assim, a cultura digital transforma profundamente os
processos de aprendizagem, exigindo mediacao pedagogica critica, intencional e consciente.

O papel do professor na mediacao pedagogica com tecnologias digitais

A inserc¢ao das tecnologias digitais no contexto educacional evidencia que o simples acesso
a recursos tecnoldgicos nao € suficiente para promover aprendizagens significativas. O elemento
central que determina a qualidade do uso pedagdgico da tecnologia é a mediacao docente. O pro-
fessor torna-se o agente capaz de transformar recursos digitais em experiéncias educativas rele-
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vantes, intencionais e formativas. Nesse sentido, sua atuagao vai muito além de operar ferramen-
tas: ele planeja, contextualiza, interpreta, estimula, provoca, acompanha e avalia o processo de
aprendizagem com base nas intera¢des que ocorrem em ambientes digitais e presenciais.

Segundo Vygotsky (1989), a aprendizagem é um processo social mediado culturalmente,
no qual o outro — mais experiente — tem papel essencial no desenvolvimento das fungdes psicolo-
gicas superiores. Ao transpor essa ideia para o contexto da cultura digital, o professor é o media-
dor que ajuda o aluno a atribuir sentido as informagdes disponiveis no ambiente virtual, orienta
o uso critico das tecnologias e facilita a construgao de conhecimentos. Isso significa que o docente
nao compete com a tecnologia, mas atua em parceria com ela, integrando-a a pratica pedagogica
de forma coerente com os objetivos de aprendizagem.

Moran (2015) destaca que, na cultura digital, o professor assume multiplos papéis: facilita-
dor, orientador, curador de contetidos e designer de experiéncias de aprendizagem. Como facili-
tador, incentiva a autonomia e o protagonismo dos alunos; como orientador, acompanha o per-
curso de aprendizagem individual e coletiva; como curador, seleciona, organiza e adapta infor-
macoes relevantes; e como designer, cria ambientes e situa¢des de aprendizagem hibridas, intera-
tivas e colaborativas. Esse novo perfil docente exige competéncias tecnoldgicas, pedagogicas e
socioemocionais, assim como abertura ao didlogo, flexibilidade e capacidade de inovar.

No entanto, a mediacdo pedagogica com tecnologias ndo se limita ao dominio técnico.
Kenski (2012) enfatiza que o professor deve desenvolver uma competéncia digital critica, que en-
volve compreender as implicagOes éticas, sociais e culturais da tecnologia. Isso significa proble-
matizar o uso das midias, discutir fake news, privacidade, comportamento online, consumo de
contetido e cidadania digital. O professor atua como formador de sujeitos conscientes capazes de
usar a tecnologia para aprender, criar e transformar a realidade, e ndo apenas para reproduzir
informacdes ou buscar entretenimento.

Além disso, o uso pedagodgico da tecnologia demanda planejamento intencional. O profes-
sor precisa elaborar atividades com objetivos claros, alinhados ao curriculo e adequados ao de-
senvolvimento das criangas. Na Educacdo Infantil, por exemplo, o uso das tecnologias deve ocor-
rer de maneira ladica, interativa e integrada as experiéncias concretas. Segundo a BNCC (2017), o
curriculo da Educagao Infantil deve garantir intera¢des e brincadeiras que promovam o desen-
volvimento integral da crianga, e as tecnologias podem potencializar essas experiéncias quando
mediadas de forma adequada. Assim, o docente deve equilibrar atividades digitais com ativida-
des fisicas, sensoriais, artisticas e sociais, garantindo uma formagao ampla e equilibrada.

Outro fator essencial na mediagao com tecnologias é a formacao docente continuada. Mui-
tos professores nao receberam formagcao inicial com foco em tecnologias digitais, o que pode ge-
rar inseguranca, resisténcia ou uso limitado dos recursos disponiveis. Kenski (2012) afirma que a
formacao docente para a cultura digital deve ir além do treinamento técnico, promovendo refle-
x0es pedagdgicas, experimentagao pratica, colaboracao entre pares e desenvolvimento de proje-
tos. Ambientes de formacao que valorizam a troca de experiéncias, o trabalho coletivo e o apoio
institucional fortalecem a confianga e a autonomia dos professores no uso de tecnologias.

A mediagao do professor também esta diretamente relacionada ao desenvolvimento de
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habilidades socioemocionais nos alunos. A cultura digital oferece inimeras oportunidades para o
trabalho colaborativo, a negociacao de ideias, a resolugao de problemas em conjunto e a expres-
sdo criativa — elementos que fortalecem competéncias como empatia, autocontrole, comunicacao
e responsabilidade. No entanto, essas habilidades nao emergem espontaneamente do uso da tec-
nologia; elas precisam ser intencionalmente planejadas e mediadas pelo professor. Ao organizar
grupos de trabalho, promover o didlogo, intervir em conflitos, valorizar a participacao e incenti-
var a escuta ativa, o docente transforma a atividade tecnologica em um espago de convivéncia e
aprendizagem socioemocional.

Por fim, o professor atua como ponte entre o mundo digital e o mundo real. Ele ajuda os
alunos a fazer conexdes entre o que vivenciam nos ambientes virtuais e suas experiéncias cotidia-
nas, ampliando a compreensao de si mesmos e do mundo. Esse papel de mediagao cultural é ain-
da mais relevante na infancia, fase em que as criangas estao construindo sua identidade, valores e
formas de se relacionar. Quando o professor utiliza a tecnologia de maneira ética, criativa e inter-
disciplinar, ele ndo apenas ensina contetdos, mas também forma cidadaos criticos e preparados
para atuar de forma responsavel na sociedade digital.

Em sintese, o papel do professor na mediagao com tecnologias digitais ¢ fundamental para
garantir que o potencial da cultura digital se converta em aprendizagens significativas, desenvol-
vimento integral e equidade educacional. Sem mediagao, a tecnologia pode ser superficial, exclu-
dente ou meramente recreativa; com mediacao, ela se torna uma poderosa ferramenta de trans-
formacao pedagogica. A partir dessa compreensao, torna-se relevante investigar praticas concre-
tas de integracao entre tecnologia, aprendizagem e desenvolvimento socioemocional na Educa-
¢ao Infantil — o que serd aprofundado na proxima secdo, com foco na robdtica e programagao
como estratégias pedagogicas inovadoras.

Cultura digital, robodtica e programacao na educacao infantil: uma ponte entre teoria e
pratica

A presenga de recursos de robotica e programacao em contextos escolares, especialmente
na Educacdo Infantil, representa um avanco significativo na forma como a cultura digital é incor-
porada aos processos de aprendizagem. Diferentemente da visao tradicional que associa tecnolo-
gia apenas a telas e consumo de contetdos, a robdtica educacional e a programacao por blocos
colocam a crianga em uma posicao ativa, criadora e investigativa, permitindo-lhe manipular obje-
tos, testar hipoteses, resolver problemas e trabalhar de forma colaborativa. Essas praticas estao
alinhadas ao conceito de construcionismo, proposto por Papert (1994), segundo o qual o aprendi-
zado é mais profundo quando o sujeito constroi algo significativo para si, utilizando a tecnologia
como ferramenta de pensamento e expressao.

Na Educacao Infantil, a robdtica e a programacao assumem uma abordagem ltidica e con-
creta, respeitando as caracteristicas do desenvolvimento infantil. O uso de plataformas como
Scratch]r, Lego Education, Bee-Bot ou materiais de robotica simples permite que as criangas
aprendam conceitos basicos de sequéncia ldgica, causa e efeito e nogdes espaciais de forma praze-
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rosa. Segundo Wing (2006), o desenvolvimento do pensamento computacional — a habilidade de
formular problemas e criar solugdes por meio de processos 16gicos — nao se restringe a aprendi-
zagem de programacao, mas constitui uma competéncia essencial para o século XXI, pois amplia
a capacidade de raciocinio, planejamento e criatividade.

A integragao da robdtica e da programacao na Educagao Infantil também esta em conso-
nancia com as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que destaca a importan-
cia das tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem e propde o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, comunicativas e socioemocionais desde os primeiros anos escolares. A
BNCC incentiva o trabalho com projetos, a investigacao, a problematizacao e a participagao ativa
da crianga nas experiéncias de aprendizagem — todos elementos presentes nas atividades de ro-
boética e programacao. Dessa forma, a cultura digital nao é tratada apenas como contetido, mas
como linguagem, forma de expressao e meio de interagao com o mundo.

Um dos maiores potenciais da robdtica e da programagao na Educacao Infantil esta no for-
talecimento das habilidades socioemocionais. Ao trabalhar em duplas ou pequenos grupos, as
criangas precisam negociar decisdes, ouvir opinioes, lidar com frustragdes, cooperar para superar
desafios e celebrar conquistas coletivas. Kenski (2012) e Moran (2015) destacam que a tecnologia,
quando associada a metodologias colaborativas, favorece o desenvolvimento de empatia, autono-
mia, comunicagao e responsabilidade — elementos fundamentais para a formagcao integral do su-
jeito. Assim, a robotica educacional nao € apenas um recurso tecnoldgico, mas uma experiéncia
de convivéncia e construgao social do conhecimento.

No entanto, para que essas praticas sejam efetivas, é imprescindivel o papel mediador do
professor, conforme discutido na se¢ao anterior. O docente precisa planejar intencionalmente as
situagOes de aprendizagem, propor desafios progressivos, estimular a exploragao e oferecer apoio
quando necessdrio, sem retirar a autonomia da crianga. A mediagao pedagdgica garante que a
tecnologia nao se torne um fim em si mesma, mas um meio para promover o raciocinio, a criativi-
dade, a cooperacao e o protagonismo infantil. A formacao docente, portanto, deve preparar o
professor para utilizar recursos digitais com intencionalidade pedagogica, sensibilidade e senso
critico.

Nesse contexto, a experiéncia relatada na metodologia deste artigo exemplifica como a cul-
tura digital pode ser incorporada de maneira significativa a Educacao Infantil por meio do uso de
programacao por blocos com Scratch]r em uma sequéncia didatica de cinco dias. Nessa experién-
cia, observou-se que as criancas do Infantil V demonstraram grande engajamento ao explorar o
aplicativo, criar histdrias interativas e trabalhar em grupo. A tecnologia funcionou como um gati-
lho para a imaginagao e a expressao criativa, ao mesmo tempo em que desafiou as criangas a pen-
sar logicamente, planejar acOes e resolver problemas. Mais do que aprender a “programar”, elas
aprenderam a cooperar, negociar, comunicar ideias e lidar com emog¢des ao longo do processo.

Além disso, a proposta evidenciou que a robdtica e a programacao podem ser trabalhadas
de forma interdisciplinar, integrando areas como linguagem oral, narrativa, artes visuais, mate-
matica (sequéncia, contagem, espago), raciocinio logico e desenvolvimento socioemocional. Isso
confirma as afirmacgoes de Papert (1994), segundo as quais a tecnologia, quando bem utilizada,
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expande o curriculo e permite experiéncias educacionais mais ricas, criativas e auténticas. Ao cri-
ar suas proprias histdrias digitais, as criangas experimentaram a cultura digital ndo como espec-
tadoras, mas como produtoras de conhecimento, o que reforca o protagonismo infantil defendido
pela BNCC e pelas abordagens pedagdgicas contemporaneas.

Em sintese, a integracao de cultura digital, robotica e programacao na Educacgao Infantil
demonstra que € possivel promover aprendizagens significativas desde os primeiros anos escola-
res, desde que haja intencionalidade pedagogica, mediacao qualificada e atividades contextuali-
zadas ao universo infantil. A experiéncia relatada neste artigo mostra que, quando a tecnologia é
utilizada de forma ludica, colaborativa e reflexiva, ela potencializa o desenvolvimento cognitivo,
social, emocional e criativo das criangas. A partir dessa compreensado, torna-se possivel avangar
para a andlise dos resultados obtidos e refletir, nas consideragdes finais, sobre as contribui¢oes,
desafios e possibilidades da cultura digital nos processos de aprendizagem na infancia.

Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo analisar a influéncia da cultura digital na infancia e
nos processos de aprendizagem, buscando compreender de que maneira as tecnologias podem
potencializar ou desafiar o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. A partir
da problematizacao proposta — de que forma a cultura digital interfere nos processos de aprendizagem
infantil, considerando suas potencialidades e limitacoes? — foi possivel verificar que a cultura digital
nao € apenas um recurso tecnoldgico, mas um fenémeno sociocultural que redefine a forma como
as criancas pensam, brincam, se relacionam e aprendem.

Ao longo do desenvolvimento tedrico, constatou-se que a cultura digital promove novas
formas de interagao com o conhecimento, valorizando a aprendizagem multimodal, ativa e cola-
borativa. A infancia contemporanea é marcada por experiéncias digitais que ampliam as possibi-
lidades de expressao, criatividade e acesso a informacao. No entanto, também emergem desafios
importantes, como a exposicao excessiva as telas, a superficialidade de contetdos, a dependéncia
tecnologica e a exclusao digital, que pode reforcar desigualdades educacionais. Assim, ficou evi-
dente que a tecnologia, por si s, ndo garante aprendizagens significativas, sendo indispensavel a
mediacao critica, ética e intencional do professor.

Os objetivos da pesquisa foram alcan¢ados. Em primeiro lugar, compreendeu-se que a cul-
tura digital transforma profundamente a infancia, criando novas formas de ser e aprender. Em
segundo lugar, identificaram-se as contribui¢des das tecnologias digitais para a aprendizagem,
especialmente no estimulo ao pensamento logico, a autonomia, a criatividade e a cooperacao. Em
terceiro lugar, evidenciou-se que o papel do professor € central nesse processo, atuando como
mediador, designer de experiéncias e formador de sujeitos criticos. Por fim, por meio do relato de
experiéncia com roboética e programacao no Infantil V, foi possivel demonstrar, na prética, que a
cultura digital pode desenvolver nao apenas habilidades cognitivas, mas também competéncias
socioemocionais, desde que integrada de forma pedagdgica, lidica e colaborativa.

A experiéncia descrita comprovou que o uso de ferramentas como o Scratch]r permite que
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as criangas expressem ideias, trabalhem em grupo, resolvam problemas e construam narrativas
digitais significativas. Essa vivéncia mostrou que € possivel articular cultura digital, pensamento
computacional e desenvolvimento socioemocional na Educacdo Infantil, desde que haja planeja-
mento e mediacdo docente qualificada. Assim, o trabalho confirma que a cultura digital, quando
bem direcionada, fortalece o protagonismo infantil e contribui para uma educag¢ao mais democra-
tica, criativa e inclusiva.

Entretanto, a pesquisa também evidenciou a necessidade de investir na formagao continu-
ada de professores, na infraestrutura tecnologica das escolas e na elaboragao de politicas publicas
que garantam acesso equitativo as tecnologias. Além disso, ressaltou-se que a tecnologia deve ser
utilizada como meio e nao como fim, respeitando os direitos da crianga a brincadeira, a interacao
e ao desenvolvimento integral.

Como encaminhamento para estudos futuros, sugere-se investigar de forma mais aprofun-
dada o impacto da cultura digital em diferentes faixas etdrias e contextos socioeconémicos, bem
como analisar os efeitos de praticas pedagogicas baseadas em robdtica, programacao e cultura
maker ao longo do tempo. Também se recomenda ampliar pesquisas que relacionem tecnologia e
habilidades socioemocionais, pois esse campo ainda é recente e promissor.

Em sintese, esta pesquisa demonstrou que a influéncia da cultura digital na infancia e nos
processos de aprendizagem é complexa, multifacetada e inevitavel. A tecnologia pode ser um po-
deroso instrumento de transformacao educativa, desde que acompanhada de mediacao pedago-
gica critica, intencional e humanizadora. Cabe a escola e aos educadores assumir o compromisso
de formar criangas capazes de atuar de forma criativa, ética e consciente na sociedade digital,
transformando a cultura digital em cultura de aprendizagem, participacao e cidadania.
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Resumo

A crise ambiental ¢ intensificada pelas atividades humanas, causando degradacao
hidrica, enchentes e urbanizacao desordenada. Isso ameacga os Servigos Ecossistémi-
cos e a qualidade de vida urbana. As Areas Verdes, especialmente as Area de Preser-
vacao Permanente (APPs), sao cruciais para mitigar esses impactos. Este trabalho
evidencia a contribuicao das APPs para os servigos ecossistémicos. Através de revi-
sao bibliografica, analisou-se a relagao entre sua protecao e manutengao de servigos
como: regulacgao hidrica e climatica, ciclagem de nutrientes e reftigio para biodiversi-
dade. Conclui-se que, apesar do amparo legal, a negligéncia na gestao compromete
essas areas, tornando-se imperativa sua efetiva protecdao e integracao ao planeja-
mento urbano para a construgao de cidades mais resilientes e sustentaveis.

Palavras chaves: Servigos ecossistémicos; Areas de Preservacao Permanente; Ecologia
Urbana.

Abstract

The environmental crisis is intensified by human activities, causing water degrada-
tion, floods, and disordered urbanization. This threatens Ecosystem Services and ur-
ban quality of life. Green Areas, especially Permanent Preservation Areas (PPAs),
are crucial to mitigate these impacts. This work highlights the contribution of PPAs
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to ecosystem services. Through a bibliographic review, the relationship between
their protection and the maintenance of services such as water and climate regula-
tion, nutrient cycling, and refuge for biodiversity was analyzed. It is concluded that,
despite legal protection, negligence in management compromises these areas, ma-
king their effective protection and integration into urban planning imperative for the
construction of more resilient and sustainable cities.

Keywords: Ecosystem Services,; Permanent Preservation Areas; Urban Ecology.

Introducao

A crise ambiental que o planeta enfrenta na atualidade é uma das marcas ca-
racteristicas do Antropoceno, uma época geoldgica definida justamente pelo reflexo
direto e intensificacao das atividades humanas sobre os sistemas terrestres (Giatti e
Maksud, 2023). Essa intervengao em larga escala tem gerado uma série de problemas
ambientais interconectados, como a perda acelerada da biodiversidade, o aqueci-
mento global impulsionado pela emissao de gases do efeito estufa provenientes da
queima de combustiveis fosseis e desmatamento, a degradacao dos solos e dos re-
cursos hidricos devido &s praticas agricolas insustentaveis e a poluicao industrial.
Tais impactos, em sua maioria de origem antropica, ameacam nao apenas a estabili-
dade dos sistemas naturais, mas também a propria sobrevivéncia e o bem-estar das
sociedades humanas, que dependem intrinsecamente dos servigos ecossistémicos

(SE) (IPBES, 2019).

Dentro desse contexto, o rapido e, muitas vezes, desordenado processo de ur-
banizacao consolida-se como um agente promotor de diversos problemas ambien-
tais, seja em ambito local ou global (Machado e Lima, 2023; Seto, Guineralp e Hutyra,
2012). Segundo dados do Programa das Nagdes Unidas para assentamentos huma-
nos (ONU, UN-Habitat) estima-se que seis em cada dez pessoas no mundo residam
em areas urbanas até 2030 e cerca de 70% da populacao mundial viverd em espacos
urbanos até 2050 (ONU, 2025). A urbanizagao se caracteriza pela migragao da popu-
lagao rural para as areas urbanas; esse fendmeno desempenha um importante papel
na criagcdo de novos centros urbanos e no crescimento espacial dos existentes
(Machado e Lima, 2023.)

De acordo com Wirasmoyo e Ikaputra (2024), os espagos urbanos consideram
as dimensoes sociais, culturais e ambientais, além de incluir aspectos como seguran-
¢a, acessibilidade, diversidade e sustentabilidade. Esses locais visam atender as ne-
cessidades da populagao e incluem tantas areas construidas — como avenidas, ruas,
prédios, pragas e equipamentos — quanto areas livres, como parques, jardins e cal-
cadas. Em sintese, os territorios urbanos sao constituidos pelo sistema antropico e o
natural, que englobam, respectivamente, a populacao humana e os recursos naturais
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encontrados dentro dos limites desses espagos (Pasqualotto e Sena, 2017; Mota,
2003).

Os recursos naturais derivados dos SE presentes nos espagos urbanos sao utili-
zados para atender as demandas dos seres humanos que ali vivem; contudo, nem to-
dos os recursos sao encontrados nos limites desses locais, sendo, portanto, necessaria
a conexao com outros ambientes, compondo, assim, um sistema aberto e interdepen-
dente. Ao depender desses ambientes, o homem provoca modificagdes que, devido
ao modo de consumo excessivo de produtos manufaturados e a utilizagao predato-
ria dos recursos naturais oferecidos, geram problemas e impactos ao meio ambiente,
que por vezes sao irremediaveis. Os problemas ambientais encontrados dentro dos
centros urbanos frequentemente tém origem em ag¢oes antropicas (Pasqualotto e Se-
na, 2017; Mota, 2003).

Sendo assim, conforme a populagao rural migrou para os centros urbanos e se insta-
lava em espacos inadequados, a degradacao ambiental nessas areas tornou-se nota-
vel, resultando em ambientes suscetiveis a riscos de desastres naturais e problemas
referentes a satide publica (Machado e Lima, 2023). Esse cenario demonstra que a
urbanizagao sem planejamento prévio e precarizada - principalmente em paises em
desenvolvimento - resulta em problemas que ultrapassam o ambito ambiental, al-
cancando também a dimensao social e expondo esses grupos migrantes a situagoes
de vulnerabilidade socioambiental (Jatoba, 2011).

Entre os impactos ambientais gerados pela urbanizagao estao as altas emissoes de
diéxido de carbono na atmosfera, aumento da producao e descarte de residuos soli-
dos de maneira inadequada, poluicao do solo, dos recursos hidricos, supressao vege-
tal que pode resultar na aproximagao dos seres humanos a diversas arboviroses e
patogenos desconhecidos, além do aumento de empreendimentos imobiliarios, que
geram um enorme impacto ambiental (Machado e Lima, 2023; Fernandes, 2022; Pas-
qualotto e Sena, 2017).

A impermeabilizacdo do solo também se configura como um problema ambiental,
sendo um dos fatores responsaveis pelo surgimento das ilhas de calor urbano (ICU).
As ICU sao o calor caracteristico das areas urbanas quando comparadas com as
areas proximas nao urbanizadas e estdao diretamente ligadas ao aumento na tempe-
ratura do ar (De Lucena, 2013). O desconforto térmico nao € o tinico problema gera-
do pelas ICU, além disso, elas também contribuem negativamente com o aumento
da poluicao do ar, elevando a quantidade de material particulado em suspensao na
atmosfera, contribuindo, dessa forma, para o aumento de doengas respiratdrias, car-
diovasculares e cancer (Azevedo et al., 2017).

Os problemas ambientais decorrentes do processo de urbanizagao colocam em
risco a disponibilidade dos Servigos Ecossistémicos (SE), também referidos como bi-
oservigos (IPBES, 2019). De acordo com a Lei Federal n® 14.119/2021, que institui a
Politica Nacional de Pagamento por Servicos Ambientais, estes sao definidos como
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“os beneficios relevantes para a sociedade gerados pelos ecossistemas, em termos de
manutengao, recuperagao ou melhoria das condi¢des ambientais”, diante disso, os
SE geram diversos beneficios, direta ou indiretamente, para a humanidade (BRASIL,
2021; Costanza et al., 1997; MEA, 2005, apud Munoz e Freitas, 2017).

Ainda de acordo com a Lei n® 14.119/2021, tais beneficios sao categorizados em qua-
tro grupos distintos descritos a seguir, cada qual com fungdes especificas e de extre-
ma relevancia para a manutencgao dos sistemas de suporte a vida no planeta. Os Ser-
vigos de Suporte sao constituidos pelos processos ecologicos fundamentais a vida, os
quais permitem a existéncia dos demais SE, tais como a ciclagem de nutrientes. Os
Servicos de Regulagao garantem a estabilidade e o equilibrio dos processos ecossis-
témicos. Eles atuam como mecanismos de controle que asseguram a resiliéncia dos
sistemas naturais e incluem, entre outros processos, a regulacao do ciclo hidrologico
e o sequestro de carbono (Brasil, 2021).

Recursos como 4dgua, alimentos extraidos diretamente da natureza e matérias-primas
(como a madeira) sao classificados como Servigos de Provisdo. Eles representam a
base material para a economia e subsisténcia humana, consistindo em bens ou pro-
dutos ambientais de natureza consumivel ou comercializavel. Por fim, os Servicos
Culturais sao os beneficios nao materiais providos pelos ecossistemas. Eles estao in-
trinsecamente ligados a qualidade de vida e ao bem-estar humano, influenciando as-
pectos como o desenvolvimento intelectual e a identidade cultural. Suas manifesta-
¢oes incluem a recreacgao e o turismo em ambientes naturais e as experiéncias senso-
riais e espirituais que o contato com a natureza proporciona (Brasil, 2021).

Para auxiliar na identificagdo e conhecimento sobre os SE disponiveis nos es-
pacgos urbanos, o Manual para cidades: Servigos Ecossistémicos na Gestao Urbana
(TEEB, 2011) elencou orientagoes para incluir os SE nas gestoes urbanas, contribuin-
do, dessa forma, para a manutencao e criagao da sustentabilidade urbana. Esse do-
cumento se torna particularmente relevante quando consideramos quao complexos,
heterogéneos e fragmentados sao os Ecossistemas Urbanos - ambientes onde grande
parte da superficie terrestre é coberta por construgoes e que concentram altas densi-
dades populacionais (Souza e Rudolpho, 2022). Nesse contexto, as Areas Verdes Ur-
banas definidas na Lei Federal 12.651/2012 como:

Espacos, publicos ou privados, com predominio de vegetacao, preferencial-
mente nativa, natural ou recuperada, previstos no Plano Diretor, nas Leis de
Zoneamento Urbano e Uso do Solo do Municipio, indisponiveis para constru-
¢ao de moradias, destinados aos propodsitos de recreacdao, lazer, melhoria da
qualidade ambiental urbana, protecdao dos recursos hidricos, manutencao ou
melhoria paisagistica, protecao de bens e manifestagoes culturais.

Assim essas areas sao fundamentais para promover a sustentabilidade urbana
e a qualidade de vida das pessoas que vivem nesses espagos, auxiliando na melho-
ria, por exemplo, da infiltracao da dgua no solo, sequestro de carbono, aumento da
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qualidade do ar, além de outros beneficios ecossistémicos (Scherer e Ferreira, 2024). Es-
sas areas estao presentes em diferentes contextos incluindo unidades de conservacao
(UC) urbanas, areas publicas, areas de preservagao permanente (APPs), entre outros
(Brasil, [s.d.]). Ao considerar as funcoes das APPs definidas na Lei 12.651/2012 e o
potencial delas em assegurar os SE, o objetivo deste trabalho é evidenciar como a
protecao de APPs inseridas em espagos urbanos podem contribuir para a manuten-
¢ao e assegurar a disponibilidade dos servigos ecossistémicos.

Material e métodos

A construcao do presente estudo foi feita através de uma revisao bibliografica
do tipo narrativa, uma vez que esse método possibilita a coleta de informagoes
abrangentes sobre o tema sem estabelecer recortes temporal. A pesquisa foi feita por
meio de plataforma virtual utilizando-se base de dados eletronicas como os sites:
Scielo, Google Académico, bibliotecas de universidades nacionais, trabalhos acadé-
micos, periodicos, revistas, relatérios governamentais e a Legislacao Federal Ambi-
ental Brasileira vigente. Os artigos cientificos foram selecionados através das pala-
“ areas de preservacgao per-
manente”, “regulacao ambiental’, “ecossistemas”, “ilhas de calor urbanas”,
“reftigios urbanos”, “ecologia urbana”, “areas verdes”, “qualidade de vida”.

vras-chave: “servicos ecossistémicos”, “crise ambiental”,

Resultados e discussao

Areas de Preservacao Permanente como provedoras de Servicos Ecossisté-
micos

Conforme demonstrado, o processo acelerado de urbanizacao traz consigo di-
versas transformag¢oes ambientais negativas e ainda que a fragao da superficie terres-
tre ocupada pelas areas urbanas sejam pequenas, elas possuem capacidade de im-
pactar negativamente os ecossistemas e a biodiversidade, comprometendo, dessa
forma, a viabilidade dos servigos ecossistémicos e, consequentemente, a qualidade
de vida da populagao que vive nessas areas (Pasqualotto e Sena, 2017; Azevedo et
al., 2017; IPBES, 2019; Fernandes, 2022; Machado e Lima, 2023).

A Lei 12.651/2012 define as Areas de Preservacao Permanente como:

Area protegida, coberta ou nio por vegetacio nativa, com a fun¢do ambiental
de preservar os recursos hidricos, a paisagem, a estabilidade geoldgica e a bio-
diversidade, facilitar o fluxo génico de fauna e flora, proteger o solo e assegu-
rar o bem-estar das populagdes humanas.

A Lei também explicita que elas sao locais encontrados no meio urbano e rural
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(Brasil, 2012). Considerando as fung¢des atribuidas as APPs, elas emergem como pro-
vedoras dos SE e asseguram sua continuidade nos espagos urbanos (Marenzi e Lon-
garete, 2018). As APPs sao zonas de alta funcionalidade ecologica, situadas em zo-
nas de interface terra-agua (ripdrias), em fei¢cdoes morfoestruturais sensiveis (encostas
ingremes, cimeiras, bordas de escarpa) e em faixas costeiras sob forte estresse fisico-
quimico (restingas, manguezais). Esses locais concentram processos fisicos, quimicos
e bioldgicos que sustentam a resiliéncia e a integridade da paisagem (Tambosi et al.,
2015).

Além disso, outras areas podem ser definidas como APPs quando reconheci-
das e declaradas de interesse social pelos poderes executivos federal, estadual ou
municipal. Os espagos que recebem essa designagao abrigam florestas ou outras for-
magoes vegetais, com fungoes especificas atribuidas, tais como: conter a erosao do
solo, reduzir riscos de enchentes e deslizamentos, proteger restingas, veredas e var-
zeas, preservar sitios de excepcional beleza cénica ou valor cientifico, cultural ou his-
torico, conservar areas iimidas, abrigar espécies da fauna ou flora ameacadas de ex-
tingao, formar faixas de protecao ao longo de rodovias e ferrovias, auxiliar na defesa
do territério nacional e, por fim, garantir condi¢oes de bem-estar publico (BRASIL,
2012; Castro, May e Garcias, 2018).

Segundo Busnello e Pontes (2019), a principal funcao das APPs urbanas é pre-
servar os ambientes naturais nos espagos urbanos. Além disso, elas também favore-
cem a paisagem urbana e promovem uma vida urbana sustentavel ao realizar dife-
rentes fungdes ecologicas, que contribuem para o funcionamento das fungoes ecos-
sistémicas e se traduzem em servigos ecossistémicos a partir do momento em que
geram beneficios diretos ou indiretos utilizados pela populagcao humana (Daly; Far-
ley, 2004; Hueting et al., 1998).

Entre as fungdes ecoldgicas, as APPs proporcionam abrigo para a fauna rema-
nescente e atuam na prevencao e mitigacao de deslizamentos de terra e enchentes
por meio de sua cobertura vegetal, cuja efetividade depende das caracteristicas do
solo e da topografia (Fischer e S4, 2007). Em paisagens fragmentadas pela expansao
urbana, estas dreas funcionam como refagios vitais e "corredores ecologicos", conec-
tando fragmentos de vegetacdao nativa e permitindo o deslocamento de animais, a
dispersao de sementes e o fluxo génico (Metzger, 2001).

Ao conectar a fauna e fornecer abrigo, originam-se servigos ecossistémicos cru-
ciais para o ambiente urbano. Os Servigos de Regulag¢ao, como a protecao contra de-
sastres naturais e a estabilizacao do ciclo hidrologico, e os Servigos de Suporte, es-
senciais para a manutencao de habitats e a conservagao da biodiversidade em longo
prazo (Gémez-Baggethun e Barton, 2013; IPBES, 2019).

De acordo com Fischer e Sa (2007), outra funcao fundamental das APPs ¢é asse-
gurar a estabilidade geoldgica. Em encostas com declividade superior a 45°, a vege-
tacao atua mecanicamente na reducao da erosao e na diminuicao da suscetibilidade
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a instabilidades. Topos de morro, montanhas e serras, naturalmente expostos a ven-
tos e precipitagoes e com solos geralmente rasos e pedregosos, dependem particular-
mente dessa cobertura vegetal.

Nestas areas, a vegetacao desempenha fungoes essenciais como permitir a re-
carga hidrica que abastece nascentes - caracterizando um Servico de Provisao (SP).
Simultaneamente, fornece Servigos de Regulagao (SR) ao estabilizar o fluxo hidrico,
controlar o microclima, proteger o solo contra a geragao e transporte de sedimentos,
mitigar eventos climaticos extremos e regular a temperatura (Gémez-Baggethun e
Barton, 2013; Souza e Rudolpho, 2022).

De acordo com Castro et al. (2018) as APPs mais frequentes nos espagos urba-
nos sao as decorrentes das margens de rios. Essas dreas de preservagao permanente
estao inseridas em areas conhecidas pela ciéncia como zonas de interface entre siste-
mas terrestres e aquaticos (zonas riparias) (Naiman e Décamps, 1997).

Nelas, processos fisicos, quimicos e bioldgicos interagem de modo intenso, re-
sultando em alta diversidade e funcionalidade ecolégica. Revisoes classicas descre-
vem as zonas riparias como "ecologia de interfaces", destacando seu papel integra-
dor no planejamento da paisagem e na restauragao de sistemas aquaticos (Naiman e
Décamps, 1997).

A vegetacao riparia é responsavel por prover servigos de provisao (SP) ao in-
terceptar as dguas das chuvas, elevar a infiltracao no solo e atenuar os picos de esco-
amento, uma vez que a concentracao de cobertura vegetal influencia na quantidade
de 4dgua acessivel. Ao realizar essas fungoes, promove servigos de regulacao (SR) re-
lacionados ao fluxo hidrico e a reducao do escoamento superficial, diminuindo a
pressao sobre os sistemas de drenagem urbanos (Goémez-Baggethun e Barton, 2013;
Tambosi et al., 2015; Souza e Rudolpho, 2022). As copas das arvores, por exemplo,
atuam atrasando os efeitos das inundagdes ao reter a dgua da chuva (Gomez-
Baggethun e Barton, 2013).

Por fim, o sombreamento regula a temperatura da dgua, beneficiando macro-
invertebrados e peixes, fornecendo, portanto, um servigo de suporte (SS) ao propici-
ar um ambiente adequado a sobrevivéncia desses organismos (Gémez-Baggethun e
Barton, 2013; Tambosi et al, 2015; Souza e Rudolpho, 2022).

As APPs de manguezais também desempenham fung¢des ecoldgicas essenciais,
oferecendo protecao costeira por meio do amortecimento de ondas e tormentas, re-
tencao de sedimentos e nutrientes, provisao de bergarios pesqueiros e significativo
sequestro e estoque de carbono (carbono azul). Dessa forma, esse tipo de APP pro-
porciona Servicos de Regulacao (SR) frente as alteragoes climaticas e aos eventos ex-
tremos dela decorrentes, conferindo protecao as dreas urbanas adjacentes. Atua ain-
da na regulacao do clima mediante a captura e armazenamento de dioxido de carbo-
no, além de fornecer Servigos de Suporte (SS) ao garantir bercdrios para organismos
aquaticos (Alongi, 2008; Gomez-Baggethun e Barton, 2013; Souza e Rudolpho, 2022).
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A fungao paisagistica ameniza os espagos construidos e fechados, uma vez que
as APPs sao sistemas abertos em meio as diversas infraestruturas urbanas. Na fun-
¢ao psicoldgica e sensorial, esses espacos possibilitam o contato da populac¢ao urba-
na com o meio ambiente, promovendo o lazer ativo ou passivo e atendendo também
a propositos religiosos, como a realizagao de ritos junto a natureza. Por fim, no am-
bito cultural, as APPs aproximam as pessoas do meio natural que as circunda e de si
mesmas, podendo ainda constituir elementos que compdem a paisagem e a identi-
dade local (Fischer e S4a, 2007).

Essas fung¢des se configuram como Servigos Culturais (SC) que estao intrinse-
camente ligados a dimensodes socioculturais, comportamentais e aos sistemas de va-
lores humanos. A diversidade de ecossistemas naturais exerce influéncia direta na
pluralidade cultural, reforcando a importancia desses espagos. Entre os Servigos
Culturais incluem-se prdticas como ecoturismo, recreagao, expressoes espirituais e
religiosas, valor estético e inspiracional, senso de orientacao e identidade, além da
transmissao de heranca cultural e servicos educacionais (De Groot, Wilson e Bou-
mans, 2002;Andrade e Romeiro, 2009; Kowalczyk e Sudra, 2014).

Por fim, as func¢oes fisicas das APPs estao atreladas a diferentes servicos ecos-
sistémicos. Essas fun¢des atuam reduzindo os niveis de poluicao do ar e sonora, di-
minuindo a forca e condicionando a circulacao dos ventos, absorvendo as dguas das
chuvas e assegurando a perenidade dos lengodis freaticos, além de propiciar sombre-
amento e espacgos para lazer, conforme as caracteristicas da vegetacao (Fischer r e Sa,
2007).

Assim, as APPs que desempenham essas fungoes fornecem Servicos de Regu-
lagao (SR) ao diminuir os niveis de polui¢ao, regular o microclima pela redugao da
forca dos ventos, e ao auxiliar na regulacao hidrica através da absorcao de agua e
prover regulacao térmica pelo sombreamento. Por fim, o abastecimento do lencol
freatico configura-se como um Servigo de Provisao (SP) relacionado a disponibilida-
de hidrica (De Groot, Wilson e Boumans, 2002; Fischer e Sa, 2007; Andrade e Romei-
ro, 2009; Kowalczyk e Sudra, 2014).

Como exposto, as Areas de Preservacio Permanente urbanas oferecem diver-
SOS servigos ecossistémicos essenciais ao funcionamento dos ecossistemas urbanos e
a qualidade de vida das populag¢oes. No entanto, apesar de sua reconhecida relevan-
cia e da existéncia de legislagao que determina a protecao desses espacgos, o gerenci-
amento urbano frequentemente negligencia a preservacao dessas areas. Em decor-
réncia disso, os danos causados as APPs, fomentam consequéncias que afetam nega-
tivamente o bem-estar da populacao e comprometem tanto a integridade dessas
areas quanto sua capacidade de fornecer esses servigos ambientais (Busnello e Pon-
tes, 2019).

Diante desse contexto, as APPs urbanas decorrentes de corpos hidricos sao ex-
tremamente vulneraveis. A exemplo disso, Acselrad (2010) e Aratjo (2014), indicam
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que no Brasil, um nuimero relevante de cidades se formou nos arredores de rios e
lagoas, devido aos bioservigos prestados, entretanto, raramente as margens dos rios
foram preservadas.

Assim, rios, cOrregos e nascentes configuraram-se como obstaculos a expansao
urbana. Logo, esses corpos hidricos nao foram integrados ao desenvolvimento das
cidades, e os espagos ao seu redor foram ignorados, tornando-se ambientes de con-
flitos urbanos, deterioracao ambiental e riscos. Sendo assim, essa forma de cresci-
mento que nao considera os cursos hidricos conduziu parcela considerdvel dessas
APPs a degradacgao e, consequentemente, a perda dos beneficios por elas gerados
(Busnello e Pontes, 2019; IPBES, 2019).

Outro fator que impacta as Areas de Protecao Ambiental, se manifesta na es-
peculacao imobilidria que junto ao Estado estruturam os espagos urbanos e promo-
vem a segregacao residencial que, ao considerarmos a desigualdade socioecondomica
presente na sociedade, resulta em espagos com ocupagoes e moradias ilegais em lo-
cais de riscos, frequentemente encontrados em areas destinadas a protecao e preser-
vacao ambiental (Gomes Fiuza, 2024).

Nesse cenario, por exemplo, remogao da cobertura vegetal nas areas de alta
declividade e topos de morros, de montanhas e de serras expde o solo a agao direta
da chuva e do vento, intensificando os processos erosivos e aumentando drastica-
mente o risco de deslizamentos de terra, um fendmeno que frequentemente resulta
em tragédias humanas e perdas materiais em dreas urbanas e rurais (Guidicini e
Nieble, 1983).

Por fim, as Areas de Preservacao Permanente, sao criadas com o intuito de
proteger e manter a integridade de cendrios ambientais vulnerdveis e por conse-
quéncia, os servigos ecossistémicos também sao preservados. Contudo, como de-
monstra Gomes Fiuza (2024), a utilizagao e ocupagao de areas de protecao ambiental
resultam no desflorestamento, polui¢ao e contaminag¢ao dos recursos hidricos super-
ficiais e subterraneos, além da possibilidade de comprometer os ecossistemas urba-
nos, considerando também o contexto socioambiental e de vulnerabilidade da popu-
lacao. Isso demonstra a necessidade de politicas ptiblicas capazes de conscientizar
sobre os danos causados em decorréncia das ocupacgoes irregulares (Raia, Broetto e
Silveira Junior, 2025)

Assim, verifica-se que a protecdo das Areas de Preservagio Permanente inse-
ridas em ambientes urbanos ¢ totalmente justificada através da soma de suas fun-
¢Oes ambientais. Essas areas, além de contribuirem para o equilibrio ecolégico, tam-
bém atuam na qualidade de vida da populacao urbana e na adaptagao ambiental di-
ante a crise climatica. Sendo, portanto, locais de preservagao, conservagao e redugao
dos impactos do processo de urbanizagao (Busnello e Pontes, 2019; Raia, Broetto e
Silveira Junior, 2025).
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Consideracoes finais

Através do estudo efetuado € possivel identificar a relacao intrinseca entre a
preservacao das APPs em contextos urbanos e a manutencao de servigos ecossisté-
micos essenciais para a qualidade de vida e o equilibrio ambiental das cidades. A
pesquisa evidenciou que o avango da urbanizagao, frequentemente desordenado,
impoOe severas pressOes sobre os ecossistemas naturais, resultando na degradacao de
recursos hidricos, perda de biodiversidade, intensificagao de ilhas de calor e no au-
mento da vulnerabilidade a desastres naturais, como enchentes e deslizamentos de
terra.

Neste contexto, as APPs sao fundamentais para a mitigacao desses impactos,
uma vez que ao proteger dreas sensiveis como margens de rios, encostas e topos de
morTo, essas areas garantem a provisao de servigos ecossistémicos vitais, atuando na
regulacao do ciclo hidroldgico, na estabilizacao geoldgica e na conservagao da biodi-
versidade, ao funcionarem como corredores ecoldgicos, além de atuarem na melho-
ria do microclima urbano. Conforme demonstrado, as APPs urbanas proveem uma
gama de servigos de regulacgao, suporte, provisao e culturais, que sao fundamentais
para a resiliéncia urbana.

Apesar dos marcos legais, estes ainda se mostram insuficientes, pois a degra-
dacao dessas 4areas, resultante da especulagdao imobilidria e da negligéncia no plane-
jamento da expansao urbana, ndo apenas anula sua capacidade de fornecimento de
servigos ecossistémicos, mas também expoe as populagdes a riscos ambientais. As-
sim, evidencia-se que a protecao APPs nao engloba apenas o cendrio ambiental, mas
estende-se também a esfera sociopolitica

Por fim, torna-se necessario que a sociedade e os 6érgaos publicos responsaveis
vejam as APPs como espagos verdes necessarios e nao um obstaculo ao crescimento
e desenvolvimento urbano. Portanto, a protecao e recuperacao dessas areas configu-
ra-se como uma estratégia de manter a sustentabilidade dos ambientes urbanos,
principalmente diante das mudancas climaticas que o planeta enfrenta.
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